L’EDUCACIO EN UN MON B CANVI

He dividit aquesta exposicid en tres parts: arlmgra, exposaré la necessitat de renovar
'educacié perqué la societat ha canviat i esmént@s exemples. A la segona parlaré de la
necessitat del canvi en educacio degut a que Hackmoat el concepte de coneixement. En
acabar, aquestes dues reflexions anteriors emrgorégaformular una alternativa. i a I'analisi
d’algunes de les dificultats que troba aquestpgsta en el context de la nostra societat

La necessitat del replantejar I' educacié degut aanvis socials rellevant

Dir que vivim en un mon en que la Unica costan¢lésanvi és dir una vulgaritat, tanmateix
en educacio es mantenen sistemes que ja no tepga@de ser, i encara que el cap ens canti
altres musiques, a la practica, es continua aeeigs dificils de trencar, ja sigui per manca
de coratge o perqué el sistema educatiu és dramocpmplexitat

El professor Daniel Gil de la universitat de Valien@mb llenguatge de bioleg, diu que el
mon actual es caracteritza per tres mutacionsul@aei® economica, la mutacioé tecnologica i
la mutacio de la biogenética de manipulacio deidia.viLes tres tenen molt a veure amb el
present i el futur de I'educacié. No estic seguragde es pugui parlar de “mutacio” pero , en
tot cas, les tres variables escollides semblenifgigtives. Vegem un exemple d’inercia

educativa en cada un d’aguests camps:

- El canvi economic a nivell mundial comporta umdatle concentracié de capital i de poder
a un nivell internacional. Les decisions d’aquestspreses tenen consequéncies de gran
abast perquée els fluxos de capitals s6n molttabéss i es dirigeixen vers els punts més
productius guiats per la logica de major benefquesta inestabilitat compromet el benestar
de les regions i les aboca a competir per aconségssignacié de funcions e inversions. La
mobilitat del capital, acompanyada d'una intenaiié fins ara desconeguda de les
comunicacions i dels intercanvis ha portat a lagggfta a reconeixer la interdependéncia entre
les escales global i local. Les estructures glolmalgenerals s’adapten i articulen a la
especificitat de cada territori en els que operéifeaents ritmes i efectes. Avui es valora tant
la diversitat i la pluralitat del mon com la singtitat de cada realitat . Per exemple: el que avui
es sap i alld que afecta al turisme en generddéaafecta el cas de Menorca. Al mateix temps,
Menorca representa la concrecié de les tegt@sls en una realitat Gnica que té molt de
comu amb altres llocs turistics i també molt pexdfic. Aquesta especificitat enriqueix la
reflexio general.

A pesar d’'aquesta interrelacio inevitable enkpelocal i lo global, els programes escolars
encara mantenen pels més petits I'estudi exclusiliedpai immediat i van ampliant el radi
d’atencio a I'espai de la Comunitat Autonoma, t&E£spanyol, la Comunitat Europea i el
mon a mida que avanca I'escolaritat . Quan fagstudi del medi de vida obliden fer una
referéncia a la diversitat del mén, i quan fan énnobliden que els problemes generals es
concreten a espais determinats , en uns contértos que no s’han de considerar solament
als primers anys de primaria, sind0 que I'estudiMienorca, posem per cas, mereix una
referencia sostinguda a mesura que els problemesaeten amb més i més rigor i
profunditat.



- Estem vivint una vertadera explosio de la ci@mcle la tecnica. Diuen que a finals d’aquesta
decada la quantitat d’ informacié disponible esbldra cada 80 dies . Avui no es pot pensar
en un saber enciclopédic, en formar els alumnesspaeple addici6 de coneixements.
S’'imposa una seleccio i la seleccié obliga ard@tgades renuncies. Avui ja no es parla de la
societat de la informacié sino de la societatcdekixement.

Les noves tecnologies han creat mitjans persaatdit adequats i adaptats a tot tipus
d’individus, de cultures i d’estils de pensamerd. évident que les noves tecnologies estan
canviant a fons no solament el treball siné léaciens humanes i el habits quotidians i
també canviaran el mon de I'educacié. Avui elsradas poden arribar a qualsevol informacio
des de casa seva, en el moment en que la degitgiest fet justifica que alguns especialistes
pensin que els professors s’alliberaran de geande la seva feina , igual que la impremta va
alliberar la humanitat de recitar de memoria elssdlibres de qué es disposava.

Tot i aix0 molts docents actuen com si I'objed®i I'escola sigui transmetre la informacio
creada per la humanitat al llarg de I'historia f@rque els alumnes I'aprenguin. No tenen en
compte que ara aixo no es possible.

Tanmateix omplim els llibres de text amb cura farque no hi manqui res, els mestres i
professors pateixen per acabar uns programesbiables, els alumnes no donen a I'abast i
fracassen, els governs posen proves i més provegipatificar tot alld que creuen que han de
saber els alumnes i pretenen resoldre totsreldgmes convertint qualsevol conflicte social
en una nova assignatura sigui civisme, lluita @nés drogues, la violencia domestica,
'educacio vial......

L’escola haura de canviar i allo que li sera pegpiel que sempre ha sigut basic en educacio :
saber buscar informacio, saber reflexionar, sab@oghr, saber cooperar per treballar amb
eficacia. Ara la feina d’'emmagatzemar la informawdddeixat de ser propiament humana . En
canvi, cal armar a les persones per fer-les menyerables a la seduccio dels mitjans i dels
nous llenguatges disponibles.

- El segle XX ha estat testimoni de profunds cangn el domini de la vida: el descens de la
mortalitat infantil, I'allargament de I'esperanca diida i, al tombant del segle, de la
manipulacio genetica. Tots aquests factors hadiinen el control de la natalitat, en I'accés
de les dones de classe mitja al treball remunezeque les dones de families pobres han
treballat sempre, a fer més flexibles les relaciangiliars, en la progressiva acceptacio del
dret de la persona a decidir sobre el seu case\a vida.

Si agafem, per exemple, l'esperanca de vida , sgussible que amb una probabilitat de
viure que cada vegada es situa més a prop del® &dwgs, pensem que els alumnes han
fracassat perqué no llegeixen bé als sis anyaedgn de deixar la seva formacié basica als
14 anys, que en fara la societat d'un fracassaand els 70 anys que encara ha de viure?.. Per
gue no s’ensenya a ser persona respectant e dércadascu i procurant desenvolupar les
capacitats de tothom?. Per qué cal passar al galsgprogrames escolars per arribar a I'oblit?
Per quée s’ha d’aprendre tot alhora, quan es pat dfun coneixement que es va construint
amb esforg, pero també amb gust i amb solidesa?jiReralgunes families permeten i la
societat accepta que els joves abandonin els sstpdr guanyar doblés i comprar una moto
per recorrer pocs camins mentals la resta devia\sda?

He posat aquest tres exemples per mostrar conoléesta societat no evolucionen al mateix
pas.



El canvi en la concepci6 del coneixement

En l'escenari del temps, s’han defensat concepcamd’educacio ben diferents i sovint
antagoniques. Aquestes propostes s’han anat reppérdo cada vegada es formulen i es
justifiquen amb discursos nous i responen a ctoder situacions que canvien a cada
tombant de 'historia. Cal saber que en educactdoken sempre presents dues grans corrents
oposades: I'una la formen les arrels d’'un awidsine que alguns autors qualifiquen de
feixisme i de fundamentalisme L’altra es fonamemia un humanisme tossut que emergeix
una i altra vegada després de molts genocidisldEsque aquestes dues maneres d’entendre
'educacié admeten matisos i graus.

L’autoritarisme, sistema tradicional i que ha doatia I'Estat Espanyol amb el breu paréntesi
de les dues republiques ique, teoricamerdunat fins a la llei d’educacié de 1970, es basa
en dos principis: la pretesa possessio de eritagliestionables i I'esfor¢. En aquest cas,
hom suposa que s’ha trobat el coneixement definitalid, el qual s’ha de mantenir, preservar
I transmetre de grat o per la for¢a si es vol salashumanitat. En aquest principi troben
justificacio tots els fanatismes amb el que repriesed’exclusions i fins i tot de persecucio
d’aquelles persones que questionen el model. Dapudsta concepcié del mén i de la veritat
tenim una escola basada en aprendre el model odejp#lo fidelment i fer tot I'esfor¢
necessari per ajustar-se en els seus principisyiar qualsevol desviacid. El coneixement
es pot ampliar o sumar, pero no admet el pensdingst es a dir, el dubte ni I'alternativa

A Occident, el temps ha erosionat de manera imblacquest model pero té entre nosaltres
una estranya persisténcia i es troba a les magielediari, a les converses de la radio i de la
televisi6. Causa una gran inquietud veure comsguexs amb molt poca preparaciod
pedagogica, pero amb una manifesta imprudénciatifigoien en educacio i proposen aquest
passat com exemple d’escola ordenada, culta, cami¢a formacié capac de preservar els
principis etics de la societat.

Aquestes persones fan veritat aquella frase taa derBertrand Russell : “El problema del
nostre mon és que els imbécils estan segurs deltsavis, plens de dubtes”

A pesar d’aguesta persistencia que és I'origemalés problemes actuals, jo no vull parlar de
I'escola autoritaria ni d’uns suposits contra @ hem lluitat llargament. La critica esta a
'abast de tothom . No cal cremar més energiegemiar de convencer a aquelles persones
gue no volen canviar ni estan disposades a dialdglaiemps és un bé escas .

En front del autoritarisme i del dogmatisme, elg@ment huma ha construit — amb esforg- una
altra concepcio6 de la persona i de la societati Agtenem per humanisme el llarg procés de
'espécie humana vers la llibertat, la igualtat tbl-laboracié entre els individus i els grups. El
nucli del procés d’humanitzacio és la dignitat lam@ i 'educacio esdevé, en aquest cas , una
guestié de justicia social.

L’humanisme en educacié costa de construir i encesd’aplicar perqué troba I’ oposicié de
poderosos grups politics, socials, economics @ioslds que pretenen imposar les seves
conviccions o els seus propis interessos.

L’humanisme també troba resisténcia dins de leesseuropies files per diverses raons,
n'esmentaré dues: la primera és I'ansietat delsvglen resultats immediats, quan els canvis
importants en educacioé requereixen molt trebainps, i una certa fortalesa per reconeixer els
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errors i ajustar permanentment el model experiateatles necessitats reals. També és
necessita fortalesa per resistir les critiquess idonques desproporcionades que provoquen
aquests ajustaments.

La segona és que la llibertat, per definicid, cortela possibilitat del desacord i la capacitat
de formular propostes diverses que sovint poderca@aradictories. Per exemple: al llarg del
segle XX lI'escola humanista s’ha inscrit en elsi@pis de dues grans linies de pensament
oposades que venen de lluny. L'una defensa que éatrealitat i la rad es dona una
correspondéncia. i que la rad és el fonament deutaanitzacio. L'altra pensa que entre la
realitat i la ra0 no es dona una correspondepeigué el coneixement €s una construccio
humana i que sempre és subjectiu.

Pero, que entenem avui per coneixement?. Aviwedada del coneixement ha arribat a una

formulacié que presenta el mérit de relacionsudiges teories anteriors, llargament oposades,
en una sintesis de gran poder explicatiu. Avuitéerque el coneixement és un constructe

social i una reconstruccio personal i aquestesiafecta profundament el que entenem per
educacio.

a.- El coneixement com a producte social

Actualment es considera que una de les aportacimés notables de I’ epistemologia del

segle XX ha sigut mostrar els limits de la rda@ impossibilitat d’arribar a un coneixement

objectiu, cert, i universal.

Autors com el filosof Wittgenstein han mostrat mnnexions fonamentals entre I'adquisicié
de conceptes i la cultura, de manera que se sgp@sadquirim el domini del llenguatge i del

pensament conceptual en el curs del desenvolupapegsonal fet en una determinada
societat.

Aquesta linia de pensament ha desenvolupabftéteque reconeix que el mén és com és
perd que és independent del pensador. El médnmaacquan canvia la ciéncia pero allo que
les persones sabem de la realitat és resultaveftpensat i d’haver interpretat I'experiencia
d’aquest moén, gracies al llenguatge. La realita déncs una interpretacid, un constructe
social, una manera de veure i entendre la realtgtiesta interpretacio esta intimament
relacionada amb el llenguatge perque el llenguégéa forma inevitable de la vida mental.

El coneixement es construeix gracies al llenguptirqué la relacioé entre la persona humana i
el moén exterior no és una relacié directa sind glseindividus interpreten la realitat i la
comuniquen gracies a un sistema de signes auiddggs. El sistema de signes que formen un
llenguatge so6n una invencid humana, un constregtéal al qual s’ha arribat convenint
significats al llarg del temps. L’ Us i la combii@agrogressiva dels signes o dels codis i
llenguatges humans permeten a lI'alumne la reprasiéntdel mon exterior i sén la base de
'aprenentatge o transformacié del seu propi mderior.

Si el coneixement és un producte social, vol d& ba sigut construit per persones, les quals
han anat interpretant la realitat i formant unpoarcientific. Tanmateix, és evident que els
grups humans entenen o veuen la realitat segossabkrs de que disposen a cada epoca,
segons les urgéncies socials que obliguen a cdatnavestigacid a determinades questions i
pels interessos de les estructures de poder qumeioral mon a cada época Es a dir, segons
el seu context cultural, economic, social i politi

Si partim del suposit de que el coneixement ésconatruccid social contextual, vol dir que el
coneixement és historic i que , per tant, admdtbte, la reinterpretacio i el canvi.



Posem un exemple ben significatiu . Tots hem estiweds problemes que va tenir Copernic i
Galileu per fer entendre la teoria heliocentricarqgué hom creia que la terra i la persona
humana eren el centre de l'univers. Anys més t&drwing va posar en questi6 les teories
creacionistes i en el procés de I'evolucié va sapgsie la persona humana €s el resultat d'una
llarga evolucié animal. Freud va posar limits allitzertat de I'esperit o “psique”, | avui ,
Hubbel situa el nostre planeta i a I'espécie huanam una galaxia mitjana , ubicada en un
racé de l'univers. La ciencia sembla que ens laé devaluant !

. La condicié humana, segons aquesta teoria, \acada pel dubte sobre el coneixementi pel
dubte sobre la historia, de manera que coneixgonsediuen, és dialogar amb la incertesa. L’
ecoleg catala Margalef , un dels homes més saeihigiconegut, dei&l més satisfactori es
trobar-se bé en el punt de conflicte, a mig camidna modesta predictibilitat amb el fruit

de una mai interrompuda sorpresa del que és nou. BhGn és obert, garantia de que, com
especie- i com a ensenyants- no ens emmandrirem essivament”

Si el mon és obert, cal tenir ben present la poigat de canvi. En un moén incert també és
possible pensar i defensar un model de sodédtxent i desitjable. Aquest “poder ser”
admet diverses practiques i concrecions. Si aepemue la finalitat de la ciéncia no és
unicament la produccid de coneixements siné quédase proposa intervenir i controlar el
mon, sorgeixen immediatament questions importad) quina finalitat es vol controlar el
mon? En benefici de qui?. Es diu que el que voldacia es la millora de la ciencia heretada,
perd cal reconeixer que la major o menor utilitatial d’aquesta millora es un assumpte
axiologic; la ciéncia no és neutral.

Tanmateix, el fet d’acceptar la contextualitaper tant la relativitat del coneixement no
implica necessariament resignar-se a un escepadistal, perqué si bé la rad s’ha demostrat
incapac d’arribar a seguretats, manté una gramgpieléat. Per aixo s’entén per coneixement
aquell corpus de sabers que en cada moment cfar@ibknenys tres caracteristiques : la
convergéncia 0 coincidéncia de raons , evidéngigs/es i opinions; la correspondencia o
similitud entre les teories i els fenomens o tatdique tracten d’explicar i d’interpretar, i
tercer, la resisténcia del coneixement davantife& i el debat. Pero que tanmateix, admet el
dubte i la possibilitat de canvi

En un temps com el nostre en que s’estan prodainvig tan importants, la carrega de
racionalitat consisteix en l'obligacié6 fonamenta¢ d@ontinuar aprenent, reinterpretant i
evacuant els nostres coneixements i estrategiesarmque apareixen conceptes nous i noves
experiencies. Res no serveix per sempre. Els jaetemls canviaran sis o set vegades de feina.
Avui I'escola ha de preparar ciutadans per a uggéetd que no sabem com sera, per un futur
incert. Els titols i certificats haurien de teti@ta de caducitat, com els iogurts!.

Una proposta didactica

Avui s’entén que el coneixement no és un prodpeesonal sind una reconstruccio o
apropiacio personal del coneixement construitgseptietat.

Tota persona apren quan incorpora un coneixemeata les seves estructures mentals
preexistents; ho fa de forma que integra el comcegtexperiencia nova, li dona una ubicacio

dins d’aquestes estructures , estableix una xaxarelacions amb altres coneixements | tot
plegat fa que el seu contingut resulti significgier el subjecte que apren. Vist aquest proceés
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d’aprenentatge, és pot dir que qui apren recorigtrueterpreta el coneixement, l'integra , el
fa seu. Pero també és clar que el coneixemenhsgoi no esta lliure de biaixos i de
prejudicis perque pot quedar contaminat pee$tgictures mentals de recepcio, posades en
joc per cada subjecte donada la impoténcia de diégpcia personal en la interpretacié.. Pot
passar que allo que ha apres I'alumne no es comgspexactament amb allo que el docent
pretenia ensenyar. En la reconstruccié personal cdakeixement hi influeixen moltes
variables; com allo que el subjecte ja coneix, elggeriencies anteriors, el seu estat emocional,
I'edat, la classe social, la religio, la culturbgenere, la llengua ...

Si acceptem aquest constructivisme , la didagiicteix del principi que cada persona apréen
de diversa manera i construeix un coneixement iprBp aquest cas, I'ensenyament proposa
gue l'alumne prengui consciéncia i comuniqui el pemsament i basa I'aprenentatge en la
interaccio entre els alumnes i el professorat pelep completar, ajustar o reestructurar el seu
coneixement. No es pot dir que el significat endmeés pel mestre sind que és reelaborat, es
diu que el significat se negocia. En aquest di&legoneixement personal es comunicat i
contrastat, per tal de poder-lo validar o perd&l provocar un conflicte cognitiu que porti
'aprenent arepensar i reconsiderar allo queosgye suposa.

Tot aixo implica la necessitat d'una educacid adas en la comunicacié per desenvolupar la
capacitat de plantejar preguntes, de reunir inforpale tenir capacitat per a reflexionar, per
veure la intencionalitat del coneixement que ensedoo capacitat de critica, i capacitat per
dialogar amb el coneixement i canviar quan es deiegsortd. En definitiva, avui I'educacio
demana formar ments ben estructurades i pensants.

Saber fer preguntes vol dir delimitar i presemtarproblema i tenir clar que és el que hom
vol saber o allo que suposa i vol comprovar. S#scar informacio vol dir diferenciar les
dades fonamentals d’aquelles que sén anecdstigaber ordenar i organitzar aquest
informacio i comunicar-la amb claredat amb onideenb precisio. Aquesta informacido no ha
de ser unicament descriptiva sind explicativapdmera que aporti coneixement sobre les
causes i els efectes dels fets i dels problerAgsi el coneixement també demana
interpretacio, i la interpretacio és sempre disteti comporta  dialeg, argumentacio i
formulacié de possibles alternatives. Aprendre éscar i trobar respostes, sense que la
contundeéencia de la resposta esclafi, mai, la cegiat® continuar preguntant

Posem un exemple: estudiem l'estructura urbanaaddimtat o de un poble de Menorca : el
seu nucli antic, I'eixampla, les corones de bapasiferics i, ara, el creixement de la ciutat
difusa, que s’estén sobre el territori en bariisiats fora de I'aglomeracié urbana,
urbanitzacions, poligons industrials, centresid®odem narrar la historia de la ciutat, podem
descriure les seves caracteristiques, estudiarcdeses que afavoreixen cada tipus de
creixement urba. Preguntar per qué ara es doénat@agdesaglomeracié urbana: preu del sal,
menys servituds de veins , menys sorolls, més,gapains... pero també problemes de fluxos
entre habitatge y treball, problema per accedieterchinats serveis ...Pero arribar fins aqui
no basta, cal interpretar o valorar aquest tgmisreixement i preguntar-se, si €s sostenible
una ocupacio tan poc densa del territori amb el rgpeesenta de agressions al paisatge, de
costos d'infrastructures i serveis; claveguerarunsnament, recollida de fems, vigilancia,
transports publics... Cal saber a qui interessanpcionar i fer desitjable aquest tipus
d'habitatge, qui treu benefici d’aquest modelguas interessos respon?. Es pot limitar la
libertat de la propietat privada? Que vol dir origzacié del territori?. Aquestes preguntes
admeten respostes diverses i segur que plantegeacatd, que demanen dialeg i
argumentacio. | també segur que no tancarem &.tem



Tal vegada algu dira que els alumnes de prin@iga ESO no tenen capacitat per poder
treballar i discutir aquestes questions. Jo elasBeguro que en saben molt més que de la
teoria de la deriva dels continents, perque souests temes tenen molts punts de referéncia.
Tanmateix les preguntes es poden fer amb motqudksevol tema i a qualsevol edat. Vegem
un altre exemple d’'una llicd ben classica: per geledescobriment d’América va tenir lloc
'any 1492 i no abans ? uns alumnes van interprptarel descobriment es va deure a l'interés
i a la insistencia de Coldn ( protagonisme pergomires varen destacar els interessos
economics i comercials que van impulsar els viatgasa tercer grup va destacar les millores
tecniques que van permetre la navegacio trasazeani

Potser diran que aquesta proposta didacticaagmant serveix per Ciencies Humanes pero
es pensa el mateix des de totes les branques migkement: Certament, en matematiques, els
nombres no son discutibles perquée dos i dos semquigladn quatre, pero si que son discutibles
els criteris que es fan servir quan es parla arinbsxsobre les taxes d’atur , sobre el producte
interior brut, sobre mitjanes, que sOn convencianse ens permeten mesurar, comparar i
sobre tot debatre sobre lo bé o lo malament qumahao en parlem quan els percentatges
tracten de donar seguretats sobre allo que sabeslughnes, o sobre lo bé o malament que
s’ensenya despres de passar unes proves de ss hotg a alumnes que viuen en contextos
gue de cap manera es poden comparar. Estic pdddiriforme Pisa.

Avui cal educar de manera que els alumnes aprergjuimateix temps a saber, a pensari a
actuar per si mateixos i juntament amb els altedszom proposa I'informe Delors. Val a dir
gue gquan es parla d'aquest I'informe o de les gstgs de Morin o d’altres semblants hom
topa amb els defensors de “la cultura” entesa cprantitat d’ informacié sobre una matéria
escolar determinada. Aquestes persones critiulamtitud del sistema perqué, certament,
ensenyar a pensar no és ni facil ni rapid. Aqudrealrecordar aquella dita oriental: “ Per qué
vols correr tant, si no vas pel bon cami?”. Eisos a la formacié que proposem també posen
mil exemples que demostren que els infants asjomesaben res d’alld que apreniem els qui
tenim certa edat... Suposar que hom podra ajuftarmear una ment ordenada i pensant , sense
pensar de manera sistematica i rigorosa els ptagebasics de la cultura, Unicament
demostra mala fe. Respecte de la quantitat dexaments Montaige ja deia que ensenyar no
és omplir un forat buit, siné mirar d’encendre aao f

Problemes i dificultats
En educacié ens sobren els problemes, pero Unitcariessmentaré dos.

El pessimisme

En el nostre context social en que grups consigatla situacio mantenen amb obstinacié
'esperanca, surten els pessimistes de torn amitiscurs destructiu que diu que I'educacié
no hi pot fer res en un mon presidit pel valorreup del diner, per I'éxit basat en
lindividualisme, per l'utilitarisme i el consum.oB s’hi pot fer, afirmen, en una societat que
no respecta res, que posa de moda lo trivial, @ fomiliant, els concursos estupids, que viu
unicament el present, que valora sobre tot la iematgque compta amb alguns mitjans de
comunicacié que donen cinicament noticies tergades i parcials, i en un mon on domina
una potencia hegemonica que fa cinicament el gue en el que la cultura ha esdevingut una
mercaderia Segurament no els hi manca una paddeero, al meu parer, aquesta analisi
negativa i victimista del mén de I'educacié no fadsafavorir els interessos dominants i
desmoralitzar els sectors que sempre han defensiEgnitat humana. Suposo que l'interés
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dels poderosos per aquest discurs fa que, com aeés-lusionada és la critica, més llibres
del pessimista es venen

Com diu el psicoleg José Antonio Marina, deixerpedsimisme per a temps millors.
Ara cal fer una crida per afrontar la situacio dmbalesa, reclamar, cercar remeis i
camins per fer front als problemes. Ja sabem gteséa col-lectiva d’avancar vers la
humanitzacio és tan dificil com la tasca persoegbgramar la felicitat. En educacio
cal defensar amb conviccio i sense por al ridigue I'ensenyament és un treball de
professionals, fet amb coneixement, conviccid,aleda i cooperacio, fet de gust, i
gue demana una bona dosi de salut fisica i mdfitahoment ja entenem que no és
propici, perd ningu no pot suposar que ensenyacadisigui una feina facil: no ho és
ara, i jo diria que, per un motiu o un altre, no Ha sigut mai.

El fracas escolar

El fracas escolar s’hauria d’abordar des de lapeetsrza de la igualtat: Volem una societat
piramidal amb una minoria il-lustrada capac iderér les masses cap a on considerin
convenient?, o pensem que cada persona ha darpeEnslla mateixa i ha de decidir a quin
mon vol viure ?. No necessitem elits il-lustrad#sd majories il-lustrades per moltes raons;
una de les més importants €s que és la Unica mdh@@onseguir que la democracia sigui
creativa i fiable. Els anys 80 la igualtat en editcaa trobar el suport de I'interes economic i
social perquée es pensava en la societat de lanafwé. Avui, amb les noves tecnologies de la
gestio, basta una minoria qualificada per fer fonar 'economia , mentre que la massa pot
rebre la preparacio suficient i necessaria per ipooiesumir. Alguns ja han calculgte en el
nou segle només caldra el 20% de la poblacié e I'activitat de I'economia mundial.

Norberto Bobbio ja deia que la diferéncia esséraifre la dreta i I'esquerra es centra en el
tema de la igualtat: els uns creuen que la iguptitger és desitjable, perd no és possible; els
altres consideren que cal fer tot el possible penseguir una major igualtat. L’educacio
centrada a fer progressar els més capacos fa ta mbimnes culpables de la seva heréncia
social perqué avui sabem que algunes variableislsacondicionen en gran manera el
rendiment escolar .

Estudis recents que arriben del camp de la socelode la psicologia parlen de dos factors
socials basics en I'educacio dels infants i ¢glales: el capital social i la manca de projecte.
Entenen per capital social la riquesa de relacioconnexions dels infants amb els grups
socials de pertinenca i d’ identificacié; es B dmb la familia, grups veinals, d’amics etc.
S’entén per manca de projecte I'abséncia d'expeesa

Segons el psicoleg america, David Berliner, esraaén un 45% el pes del capital social en el
rendiment escolar. Sense fer gaire cas de lessxifempre criticables quan intenten de
mesurar comportaments humans, €s evident queddatoldels infants i la manca d’ocasions
per desenvolupar la seva personalitat i asertiuitiats d’'un grup que els aculli, els hi doni un

espai, els hi marqui un territori i els hi mostn wafecte que cal compartir amb altres, sén
guestions rellevants. Els pares han de treballda sgeagada més hores per mantenir el nivell
economic familiar i els fills passen hores dawdmla televisié o de I'ordenador. Sovint no

estableixen dialeg amb els pares i comparteixendalnipoques experiencies. Aquesta soledat
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no es compensa amb regals que fan contentrdtiniduna manera efimera, fins que han
retirat el paper de 'embolcall, 0 amb una pernitigtv desorientadora que més endavant é€s fa
dificil de limitar. La familia extensa es disgregegut a la mobilitat i a les exigencies del
treball, al temps que els pares redueixen draséoa el nombre de fills, de manera que els
germans tampoc no poden representar aquest neaegstal huma.

El segon condicionant social basic que influeixeerendiment escolat es la pobresa . Berliner
diu que els estudis fets sobre aquest tema pamdeneun 25% el seu efecte en el rendiment
escolar. Evidentment la pobresa és important necafmént per les seves conseqléncies
conegudes de manca d’alimentacié adequada, degodtcaa familiar i d’ inquietud causada
pels processos de des-regularitzaciéo del trebmil) perque la pobresa comporta manca
d’expectatives. Manca d’expectatives dels pareseseb futur dels seus fills, dels mestres
envers els escolars i, sobretot, la manca de peopkls propis alumnes. Aquesta manca de
futur empeny l'alumne cap a la desmotivacio, @a@tla indiferencia i, com a reaccio ,
apareix sovint la conflictivitat, I' agressivita la violencia a I'aula i al carrer. Quan parlo
d’aquest tema recordo una dita mexicana:.” No pidaios que te dé, pidele que te ponga
donde hay”.

El debat important és el que gira entorn de lesatégies per prevenir el fracas. També sabem
gue una educacio per a tothom és possible. Donaddntiracio pels resultats escolars
obtinguts en el informe PISA per Finlandia, cal esaue en aquest pais la inversio en
educacio6 representa el 5,8% del PIB, les normatdiials es resumeixen en dues pagines,
amb mestres i professors de Secundaria amb urexaamiversitaria de cinc anys i un master
d'un any i que es fan responsables de I'aprergmtdels alumnes. Un pais que té una
escolaritat amb tots els alumnes en escoles imtegréins els 16 anys . Amb una atencio
preferent pels qui tenen algun problema perqugdaiu de I'escola és que tots els alumnes
aprenguin i aprovin. Amb directors escollits pesfpssionals de I'educacio i 'administracio i
gue son directors o directores molts anys. | amiireg que tenen un projecte propi que
formulen amb un grau elevat de llibertat, amb @tzicoordinades amb les families que son
les primeres en valorar la cultura etc.

Les persones que coneixen la complexa problemadjaa comporta el canvi en educacio
saben que en el nostre pais la tradicio feixista prou arrelada per poder pensar que una
reforma feta per llei i des de I'administracid pot tenir éxit. Tampoc és possible fer una
reforma des d’'una base amplia perque no hi ha too@rAvui per avui, la Unica accio
possible és la de lluitar aferrissadament per emintina certa autonomia dels centres a tots
els nivells, per tal que aquells col-lectius quéenareballar puguin fer-ho i la seva acci6
il-lusionada, reflexiva, alternativa i efica¢ s&syui com una taca d’oli emparada per aquells
sectors de I'administracié realment democratiguesro, en qualsevol cas, han de trobar el
suport dels col-lectius que malden per un mon millo

Certament la llibertat demana control social, pEsocentres universitaris i escolars que creen
amb esforg i coneixement models adequats a lessitats de la societat actual, reuneixen les
condicions necessaries per superar qualsevol icgpex el que es fa es dut a terme amb
criteris professionals.

A modus de conclusio



La reflexio teorica i el coneixement practic gsolmom ensenyar i aprendre ens porta a
reconeixer que avui es disposa d’'una teoria sebceneixement i sobre I'aprenentatge que
abona una educacié de caire humanista i que latabdambé necessita aquest tipus de
formacio. Tanmateix, al llarg d’aquesta conferensihan pogut veure algunes de les moltes
dificultats amb que topa aquest model. Davant datpusituacio cal recordar que fem de la
nostra vida el que podem, pero que, tot i les ifits, els mestres podem fer moltes coses.

Les societats i les politiques publiques tambén aidades a replantejar, urgentment, la
formacio dels ensenyants, les funcions i I'estatusal dels seus professors

Segur que algun dia, desitgem que proxim, hom centppa, que els docents no necessiten
mes lleis, més llistats de competencies basignés,curriculums obligatoris, sinG una major i
millor formacié, més llibertat, i menys por de reéxer els propis errors. Mentre arriba aquest
dia, farem com fins ara; una part del professosaguira defensat un model alternatiu a
lactual i avancaran, perque els docents som gerdami. L'educacio I'entenem trevessada
per I'esperanca amb els nostres alumnes pergsaviasa, la bondat i la bellesa els esperen
sempre a I'horitzo.

Moltes gracies per la seva atencio.

Pilar Benejam i Arguimbau
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