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1. Introducao

A educacdo ¢ um processo pelo qual a sociedade prepara os seus
membros para garantir a sua continuidade e o seu desenvolvimento. Trata-
se de um processo dinamico que busca, continuamente, as melhores
estratégias para responder aos novos desafios que a continuidade,
transformagao e desenvolvimento da sociedade impdem.

A sociedade mogambicana, em particular, tem estado, nos tltimos
tempos, em mudangas profundas motivadas por factores
politico-econdémicos e sdcio-culturais.

Neste momento da globalizacdo, as sociedades enfrentam o dilema da
construcao da aldeia global e a pertinéncia da defesa e desenvolvimento
das identidades nacionais. Este dilema constitui um factor que a educagao
deve equacionar na perspectiva de garantir que os cidadaos, a0 mesmo
tempo que se capacitam para se integrarem na aldeia global, ndo percam a
sua identidade pessoal, comunitaria e nacional. Deste modo, procura-se, em
cada etapa, desenvolver estratégias educativas, por forma a responder
cabalmente aos desafios que se colocam.

O presente documento, “Plano Curricular do Ensino Basico - de
ora em diante designado por PCEB - constitui o pilar do curriculo do
Ensino Basico em Mogambique, apresentando as linhas gerais que sus-
tentam o novo curriculo, assim como as perspectivas do Ensino Basico
no pais.

O principal desafio, que se coloca ao presente curriculo, ¢ tornar o
ensino mais relevante, no sentido de formar cidadaos capazes de contri-
buir para a melhoria da sua vida, da vida da sua familia, da sua comuni-
dade e do pais, dentro do espirito da preservagdo da unidade nacional,
manuten¢do da paz e estabilidade nacional, aprofundamento da demo-
cracia e respeito pelos direitos humanos, bem como da preservagao da
cultura mogambicana.

A visao darelevancia do curriculo fundamenta-se na percepgao de
que a educagdo tem de ter em conta a diversidade dos individuos e
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dos grupos sociais, para que se torne num factor, por exceléncia, de
coesdo social e ndo de exclusdo. Efectivamente, muitas vezes, acusa-
se os sistemas educativos formais de impor aos educandos os mesmos
modelos culturais e intelectuais, sem prestar atengdo suficiente a
diversidade dos talentos, da imaginagao, atitudes, predilec¢des, fobias,
dimensao espiritual e habilidade manual. Assim, surge o presente plano
curricular que reformula o introduzido em 1983, pela lei n®4/83, de 23
de Margo, e revisto em 1992, pela lei 6/92, de 6 de Maio.

Para tornar factivel a perspectiva curricular, exposta anteriormente,
foram tomadas em consideragao as reflexoes de diferentes estudos feitos
por institui¢des do Ministério da Educagao, em particular, do Instituto
Nacional do Desenvolvimento da Educacao —INDE, bem como de outras
entidades colectivas e individuais.

Foram também tomadas em conta as reflexdes e recomendagdes dos
professores, dos supervisores e dos inspectores educacionais, dos pais
e dos encarregados de educacao, em geral, das diferentes sensibilidades
da sociedade mogambicana: governantes, politicos, religiosos,
empresarios, sindicalistas, autoridades e lideres locais, Organizagdes
Nao-Governamentais, de entre outras.

Associada a estas reflexdes e recomendagdes, foram equacionadas
as experiéncias curriculares de outros paises, sobretudo os da regido
Austral da Africa.

O PCERB esta organizado em seis capitulos. Depois da introdu¢ao, o
capitulo 2, Contexto, descreve a situacao econdmica, politica, socio-
cultural e educativa que justifica a realizagdo da Transformagao Curricu-
lar (TC).

O capitulo 3 apresenta a Politica Geral da Educagdo na qual assenta
a TC; os Objectivos Gerais do Sistema Nacional de Educacio
organizados tendo em conta os diferentes ambitos para que se destinaa
educagdo, nomeadamente, cidadania, desenvolvimento econdomico e
praticas ocupacionais e os Objectivos do Ensino Basico. Este capitulo
descreve ainda o Perfil do Graduado do Ensino Bdsico e resume os
conhecimentos, habilidades e valores que se espera que, no final do Ensino
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Basico, o graduado tenha adquirido no ambito do desenvolvimento
pessoal, sdcio-econdmico, técnico-cientifico e cultural.

O capitulo 4 dedica-se as Inovagoes que o PCEB apresenta,
nomeadamente: Ciclos de Aprendizagem, Ensino Bésico Integrado,
Curriculo Local, Distribuicdo de Professores, Promoc¢ao Semi-
Automatica ou Progressao Normal, Linguas Mogambicanas, Lingua
Inglesa, Oficios e Educagao Moral e Civica.

A Estrutura Curricular é apresentada no capitulo 5 com as disciplinas
agrupadas em trés areas curriculares (Comunicagao e Ciéncias Sociais;
Matematica e Ciéncias Naturais; Actividades Praticas e Tecnoldgicas) e
o Ensino Bésico organizado em dois graus e em trés ciclos de
aprendizagem.

O plano de estudos ¢ apresentado no capitulo 6. Este inclui as tabelas
de distribui¢do da carga horaria conforme se trate de um programa
monolingue ou bilingue ou, ainda, se ¢ em regime de dois ou trés turnos.

O capitulo 7 debruga-se sobre o sistema de avaliagdo a aplicar no
quadro do novo curriculo do Ensino Basico.

O capitulo 8 fazuma alusio as criangas com necessidades educativas
especiais.

O capitulo 9 apresenta as Estratégias de Implementagao do Curriculo,
com enfoque para a Formacgao de Professores, Criagdo e Expansao das
Escolas Primarias Completas e Produgado do Livro Escolar.

Finalmente, o capitulo 10 trata das caracteristicas gerais dos
programas.
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2.Contexto

A constru¢do de um curriculo € um processo dinamico que se deve
ajustar as continuas transformagodes da sociedade. Assim sendo,
passa-se a descrever os contextos social, econdmico, politico e
educacional que se vivem no Pais.

2.1. Econémico e Politico

Mogambique, de acordo com o censo de 1997, tem uma populacao
estimada em 16.542.700 habitantes (INE, 1998: 23). A populagdo
mogambicana ¢, predominantemente, rural, tendo a agricultura como
base de subsisténcia.

O pais vive, desde os meados da década 80, transformagdes
profundas com a introdugao do Programa de Reabilitacdo Econdmica
(PRE) que, mais tarde, com a integracao da componente Social,
passou a designar-se PRES. O programa foi e ¢ caracterizado,
fundamentalmente, pela adopgao das leis de economia do mercado.
Em 1990, introduz-se o sistema politico multipartidario, através da
adopgdo de uma nova Constituigdo', que consagra Mogambique
como um Estado de Direito e reconhece, constitucionalmente, o
sistema politico multipartidario.

Entre os finais da década 70 e os principios da década 90, o pais foi
devastado por uma guerra sem precedentes que, aliada aos efeitos das
calamidades naturais, colocou o pais na penuria. As redes escolar e
sanitaria foram destruidas; sofreram também destruicao a rede comercial
rural e as vias de comunicacao. A destruigao fisica foi acompanhada por
uma destrui¢do profunda do tecido social, o que resultou em traumas
profundos. Para além disso, a guerra e as calamidades naturais fizeram
milhdes de deslocados e de refugiados nos paises vizinhos. Entretanto, o

! Revista em 1992 e 1996, pelas Leis 11/92, 12/92 e 9/96.
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fim da guerra e a assinatura do Acordo Geral de Paz, em Outubro de
1992, permitiram o regresso da populacdo as suas zonas de origem € 0
inicio da normalizagdo das suas vidas.

Com a estabilidade que se vive no pais, a economia tem mostrado
sinais de crescimento. De 1994 a 1995, o PIB per capita aumentou
0,8%, para em 1997 atingir 11,5%. A taxa anual de inflagdo acumulada
diminuiu de 56,9% em 1994 para 5,8% em 1997 (PNP, 1998: 3). O
orcamento alocado aos sectores sociais tem vindo a aumentar,
principalmente, nas areas da Educagao e Saude.

Apesar da recuperacao economica, que se tem verificado nos ultimos
anos, o pais continua extremamente vulneravel, dependendo muito da
ajuda externa. Os problemas econémicos estdo profundamente enraizados
e levardo algum tempo a resolver-se.

Paralelamente aos desafios econdmicos, a sociedade mogambicana
estd empenhada na preservacao da unidade nacional, manutengao da
paz e estabilidade nacional, aprofundamento da democracia e respeito
pelos direitos humanos, bem como da preservagdo da cultura
mog¢ambicana, factores indispensaveis para a garantia do desenvolvimento
socio-econdmico.

2.2. Séciocultural

Mogcambique é um pais multicultural e habitado por diferentes grupos
etno-linguisticos, na sua maioria, de origem bantu.

Segundo o Relatorio das Pesquisas Antropologicas sobre a Interacgao
entre a Cultura Tradicional e a Escola Oficial, hd um desfazamento da
ac¢do educativa relativamente a cultura e tradigoes culturais que
influi no valor atribuido pelas comunidades a escola e na consequente
retengdo/abandono escolar (Conceigdo, R. et all; 1998: 14). Os
principais factores culturais apontados sao a lingua de ensino, os ritos de
iniciacao, as praticas socioecondmicas e a divisao social do trabalho e
os esteriotipos’ relacionados com o género.

11
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A questdo da lingua é um dos factores que maior influéncia exerce no
processo de ensino-aprendizagem, sobretudo, nos primeiros anos de
escolaridade, na medida em que a maior parte dos alunos mogambicanos,
que entra na escola pela primeira vez, falauma lingua materna diferente
dalingua de ensino® . Este factor faz com que muitas das competéncias
e habilidades, sobretudo a competéncia comunicativa, adquiridas

pelas criangas, antes de entrarem na escola, ndo sejam aproveitadas
(PEBIMO, 1996: 1).

Os ritos de iniciagdo, parte dos “sistemas de educagao tradicional”,
com o objectivo de transmitir normas e valores de uma sociedade,
preparando a crianga para a vida adulta, sdo um outro factor cultural de
conflito entre a escola e as tradi¢oes culturais, dada a diferenca entre a
cultura tradicional e a que € veiculada pela escola.

Muitas praticas socioecondmicas e a divisao social do trabalho na
comunidade, que constituem aprendizagens no ambito da educacao fa-
miliar, sdo factores que, muitas vezes, condicionam a participagdo das
criangas nas actividades escolares e pdem em causa o proprio valor da
escola. Muitas criangas, desde muito cedo, participam em actividades
produtivas, ajudando os pais na machamba, guardando o gado e
em outras tarefas domésticas em geral (Conceicdo, R. et alii; 1998:
19).

Outro factor sociocultural que influencia o sistema de educagao esta
relacionado com a forma como sdo consideradas as diferengas de género
pela comunidade. Regra geral, os pais privilegiam a escolaridade dos
rapazes. A divisao social do trabalho, na base do género, atribui as
meninas, desde muito cedo, tarefas tradicionalmente consideradas da
responsabilidade da mulher, o que dificulta o seu acesso a escola.

2 Forma de comportamento uniforme e inflexivel; opinides preconcebidas e comuns que
se impdem aos membros de uma colectividade ou comunidade; preconceitos.

3 Dados do 1° censo geral da populagdo de 1980 apontam para cerca de 1.2% da
populagdo mocambicana que tem a lingua oficial (Portugués) como materna, 24% que a fala
como lingua segunda e, cerca de 75% que ndo a fala (apenas fala as Linguas Locais/Maternas).

12
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Perante este cendrio, torna-se premente o equacionamento destes e
de outros factores socioculturais no novo curriculo. Consequentemente,
afigura-se ser de extrema importancia o envolvimento efectivo da
comunidade no processo de ensino-aprendizagem, pois so6 ela pode
garantir o acesso e a reten¢ao dos jovens na escola, em particular das
raparigas.

Nao se trata de transformar a escola num instrumento
privilegiado para a preservagao das culturas tradicionais, mas sim
num espago de interac¢do entre as culturas das comunidades e
os novos paradigmas* da cientificidade.

2.3. Educativo

Em 1983, Mocambique introduziu o Sistema Nacional de Educacao
(SNE) através da lei 4/83, de 23 de Marco e revista pela lei 6/92, de 6
de Maio. Tratou-se de uma alteragao total da estrutura educacional até
entdo vigente. Porém, a guerra, que devastou o pais e a consequente
crise econdmica condicionaram os resultados que se esperavam. Em
1990, mais de 50% da rede escolar primaria estava destruida ou
paralisada, agravando-se a situacao da rede urbana, ja anteriormente
sobrecarregada (MINED, 1996; INDE, 1997). Em 1981, a taxa de
admissao, no EP1, alcancou os 93%, mas nos anos seguintes reduziu
drasticamente, baixando para 54%, em 1994. No entanto, desde entdo,
a taxa de admissao bruta, no EP1, tem estado a aumentar, atingindo
85,2% em 1999 (MINED, 1999).

No contexto da estratégia global de desenvolvimento, o Governo de
Mogambique adoptou, em 1995, a Politica Nacional de Educagao, que
operacionaliza o Sistema Nacional de Educagao. A Politica Nacional de
Educagao define a Educacao Bésica (o Ensino Priméario de 7 classes e a
Alfabetizacao e Educacao de Adultos) como a primeira prioridade do
Governo.

4 Planos, padrdes.

13



T T[] - [N T

Através do Plano Estratégico da Educaco, o Ministério da Educagao
reafirma as prioridades definidas na Politica Nacional de Educacdo, com
destaque para:

* 0 aumento do acesso as oportunidades educativas para todos

os mo¢ambicanos, a todos os niveis do sistema educativo,

* a manutengdo e melhoria da qualidade de educagdo;

* odesenvolvimento do quadro institucional (MINED, 1997:1).

A Educagao Basica ¢ de importancia fundamental para a estratégia

de desenvolvimento do pais, porque:

» ¢um elemento central de estratégia da redugdo da pobreza, uma
vez que, por um lado, a aquisi¢cao de conhecimentos académicos,
incluindo a alfabetizagdo de adultos, ird alargar as oportunidades
de acesso ao emprego, auto-emprego € aos meios de subsisténcia
sustentaveis ao cidadao mogambicano e, por outro, aumentar a
equidade do sistema educativo;

» assegura o desenvolvimento dos recursos humanos, base para o
sucesso da economia nacional;

» ¢umanecessidade para o efectivo exercicio da cidadania.

Para permitir um maior acesso ao ensino, 0o MINED tem vindo a
expandir a rede escolar. Em 1999, o pais passa a contar com 6608
escolas do EP1 e 454 do EP2 (MINED, 1999). O nimero de escolas
do EP1 supera as existentes em 1980 - 5730 e as do EP2 constituem um
recorde sem precedentes na historia do pais. Contudo, a qualidade de
ensino ndo ¢ a desejavel. A eficdcia interna das escolas primdrias ¢ muito
baixa. As taxas médias de repeténcia e desisténcias atingem os 25% e
15% no EP1 e EP2, respectivamente. Como resultado disso, apenas
cerca de 25% dos alunos, que ingressam na 1? classe, consegue concluir,
com sucesso, as cinco classes do EP1. As taxas de transi¢ao para o EP2

sdo também baixas. Apenas 6 em cada 100 alunos se graduam no
EP2.(MINED, 1997).

Diferentes estudos apontam como factores do actual estagio do ensino,
o elevado racio aluno/professor, a fraca preparacao do professor, as

14
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precarias condigdes de trabalho e o desajustamento da estrutura e dos
contetdos do curriculo. Com efeito, no EP1, a propor¢ao aluno/profes-
soréde 61:1. Em algumas provincias ¢, de longe, ainda mais elevada,
ndo obstante, a maioria das escolas das zonas urbanas e peri-urbanas
funcionarem em regime de trés turnos. No EP2, a proporg¢ao aluno/pro-
fessoréde41:1.

Em todos os niveis, ha professores nao qualificados para as classes e
disciplinas que leccionam. Aproximadamente, 1/4 dos professores do
EP1 nao possui formagao especifica e a maioria recebeu apenas seis
anos de escolarizacao e um ano de formagao profissional.

A estrutura e o contetido do curriculo, desenvolvido, nos principios
da década 80, t€ém-se mostrado cada vez mais inadequados para uma
economia em rapida mudanca e para as exigéncias sociais. A actual
estrutura curricular ¢ demasiado rigida e prescritiva, deixando pouca
margem para adaptagdes aos niveis regional e local. A maior parte dos
contetidos, que se lecciona na escola, ¢ de uma relevancia ou utilidade
prética insignificante.

A manutengao do curriculo do EP2, com sete professores para cada
turma, organizado na Optica das disciplinas e obedecendo a uma avaliagao
selectiva, esta aquém das possibilidades do Ministério da Educagio. E
sabido que uma parte significativa do seu orcamento actual é coberto
por fundos disponibilizados por fontes externas. Nestas circunstancias, a
expansao do acesso e a melhoria da qualidade do ensino, para responder
as crescentes exigéncias dos cidaddos mogambicanos, nao sera possivel,
a menos que outros actores, incluindo os grupos de interesse ¢
representantes da sociedade civil, manifestem o desejo de assumir uma
parte ainda maior da responsabilidade pelo financiamento e gestao do
sistema educativo (MINED, 1997).

Tomando em consideracdo os factos acima expostos, ¢ objectivo do
Ministério da Educagao construir um curriculo, que proporcione aos
cidadaos mogambicanos os conhecimentos e habilidades de que eles
necessitam para obterem meios de sobrevivéncia sustentaveis, acelerar
o crescimento da economia e reduzir os indices de pobreza.

15
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3. Politica Geral

A educacdo é reconhecida como um instrumento fundamental para o
crescimento econdmico e desenvolvimento social e visa promover o bem-
estar dos cidadaos.

De acordo com a Politica Nacional de Educa¢ao, o Ensino Priméario
e a Alfabetizagdo de Adultos sdo prioritarios e correspondem a educacao
de base, que o Governo procura dar a cada cidadao, a luz da Constitui¢ao
da Republica de Mocambique.

O Ensino Primério joga um papel importante no processo de socializagao
das criangas, na transmissao de conhecimentos fundamentais como a leitura,
a escrita e o calculo e de experiéncias comummente aceites pela nossa
sociedade. Assim, torna-se importante que o curriculo responda as reais
necessidades da sociedade mogambicana, tendo como principal objectivo
formar um cidaddo capaz de se integrar na vida e aplicar os conhecimentos
adquiridos em beneficio proprio e da sua comunidade.

3.1. O Sistema Nacional de Educacao

Em 1983, Mogambique introduziu o Sistema Nacional de Educagao
(SNE) através da lei 4/83, de 23 de Marco e revista pela lei 6/92, de 6
de Maio.

A introducdo do SNE foi gradual (uma classe por ano), tendo-se
iniciado com a 1? classe em 1983.

O curriculo do Ensino Basico do SNE tem sete classes organizadas
em 2 graus. O 1° grau (EP1) compreende cinco classes (da 1* a 5*
classe) e 0 2° (EP2) duas classes (6" ¢ 7*). A idade de ingresso para o
Ensino Basico ¢ de 6 anos.

No EP1, um s6 professor lecciona todas as disciplinas curriculares
enquanto que no EP2, cada disciplina ¢ leccionada por um uinico professor.

16
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A lingua de ensino ¢ o Portugués em todo o sistema educativo nao
obstante o facto de a grande maioria das criangas nao o falarem a altura
de entrada na escola.

No EP1, para cada disciplina foram elaborados livro do aluno e
manual do professor. O manual do professor apresenta, de uma forma
detalhada, as actividades que o professor deve realizar em cada aula
bem como as propostas de avaliacao.

Esta organizac¢ao dos manuais tinha por objectivo facilitar o trabalho
do professor, visto que se tinha a consciéncia da sua fraca preparacao
pedagogica e didactica.

Entretanto, estudos efectuados para avaliar a implementacao do SNE
tém dado indicag¢des de que os objectivos nao estdo sendo, cabalmente,
atingidos, apresentando-se como factores:

— Osprogramas de ensino e os livros concebidos para os alunos, bem
como os manuais dos professores tratam das matérias de modo
compartimentado, ndo respeitando o principio de interdisciplinaridade;

— O Ensino Primario ndo destaca as etapas intermédias fundamentais
do processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, nao
atende ao principio pedagogico de diferencia¢do que reconhece os
diferentes ritmos e interesses de aprendizagem dos alunos;

— O curriculo do Ensino Primério, em vigor, nao abre, de uma forma
explicita, a possibilidade de integrag@o do curriculo local, o que faz
com que os conteudos tematicos sejam abordados de modo uniforme
e homogéneo em todo o Pais;

— A avaliagdo pedagogica ¢ predominantemente sumativa,
desempenhando exclusivamente a fungao selectiva: ndo ha,
praticamente, harmonizagao e integragao do caracter formativo e
sumativo da avaliagdo pedagdgica, um dos principios fundamentais
da pratica do ensino eficaz e efectivo;

— A formacao de professores ainda nio responde as reais exigéncias
do ensino;

— o nivel de preparacdo dos formadores ndo ¢ o mais adequado,
resultando na fraca preparagao dos formandos;
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— onivel de ingresso dos futuros professores aos centros de formacao
¢ muito baixo (7% classe);

— os programas de formacao sdo predominantemente teéricos, nao
permitindo ao formando a aquisi¢ao de capacidades parauma melhor
gestao do processo de ensino-aprendizagem e a subsequente utilizagao
correcta dos materiais e meios de ensino.

De um modo geral, os circulos de interesse nao sao incentivados,
como parte integrante do curriculo vigente, reduzindo-se a actividade de
ensino-aprendizagem ao limitado tempo de contacto entre o professor e
o aluno na escola ou em ambiente similar formal, de harmonia com o
horario escolar estabelecido.

O ensino ¢, por conseguinte, mecanizado, apelando-se apenas para a
memorizacdo, em detrimento de um processo pedagodgico activo,
orientado para o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades, quer
dizer, para o desenvolvimento integral e harmonioso do aluno.

3.2. Objectivos Gerais do Sistema Nacional de Educacao

De harmonia com a lei n® 6/92, os objectivos gerais do Sistema
Nacional de Educagao traduzem-se em:

3.2.1. Educacio para a cidadania

a) Proporcionar o desenvolvimento integral e harmonioso da
personalidade;

b) Inculcar na crianga, no jovem e no adulto padrdes aceitaveis de
comportamento: lealdade, respeito, disciplina e responsabilidade;

¢) Desenvolver a sensibilidade estética e a capacidade artistica das
criangas, jovens e adultos, educando-os no amor pelas artes e no
gosto pelo belo;

d) Educar o cidadao a ter amor a Patria, orgulho e respeito pela
tradi¢do e cultura mogambicanas;
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e) Desenvolver conhecimentos sobre a saude, nutri¢ao e a protec¢ao
do meio ambiente;

f) Educara crianga, o jovem e o adulto para o respeito pelos 6rgaos
e simbolos de soberania nacional,

g) Educar a crianga, o jovem e o adulto para o espirito da unidade
nacional, paz, tolerancia, democracia, solidariedade e respeito pelos
direitos humanos, em particular os direitos da mulher e da crianga;

h) Assegurar o conhecimento e o respeito pela Constituigao da
Republica de Mogambique;

1)) Educar a crianga, o jovem e o adulto no espirito de cooperagao
internacional, de integracdo regional, continental e mundial;

j) Formar cidadaos com uma sélida preparacao cientifica, técnica,
cultural e fisica.

3.2.2. Educacio para o desenvolvimento econémico e social

a) Erradicar o analfabetismo, de modo a proporcionar a todo o
cidaddo o acesso ao conhecimento cientifico e o desenvolvimento
pleno das suas capacidades;

b) Garantir o ensino basico a todo o cidadao, de acordo com o
desenvolvimento do pais, através da introdugao progressiva da
escolaridade obrigatoria;

¢) Promover a educagdo da rapariga;

d) Educar a crianga, o jovem e o adulto para o respeito e preservagao
do ambiente e do ecossistema;

e) Proporcionar uma formagao basica nas areas da comunicagao,
ciéncias, meio ambiente e cultural;

f) Formar cientistas e especialistas devidamente qualificados, que
permitam o desenvolvimento da produgdo e da investigagdo
cientifica;

g) Desenvolver na crianga, no jovem e no adulto habilidades e
conhecimentos de caracter vocacional, que lhe permitam uma
integragao plena na sua comunidade;
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h) Assegurar a todos os mogambicanos o acesso a formagdo
profissional.

3.2.3. Educacio para as praticas ocupacionais

a) Desenvolver na crianga, no jovem e no adulto o interesse pelos
exercicios fisicos, desporto e recreagao;

b) Desenvolver na crianga, no jovem e no adulto o habito para a
manuten¢do de um corpo saudavel através da higiene, pratica de
actividade fisica e desportiva, nutri¢do e cuidados sanitarios.

3.3. Objectivos do Ensino Basico

A luz dos Objectivos Gerais do SNE, os objectivos do Ensino Bésico
traduzem-se em:

a) Proporcionar a crianga um desenvolvimento integral e harmonioso;

b) Capacitar a crianga, o jovem ¢ o adulto com um conjunto de
padrdes de conduta, que o tornardo um membro activo e
exemplar na sua comunidade e um cidaddo responsavel na
sociedade;

c¢) Capacitar a crianga, o jovem e o adulto para desenvolver valores
e atitudes positivas para a sociedade em que vive;

d) Daracrianga, ao jovem e ao adulto a oportunidade de apreciar a sua
cultura, incluindo a lingua, tradi¢des e padrdes de comportamento;

e) Garantir que a crianga, o jovem e o adulto conhegam o meio em
que vivem, isto €, conhecam as leis da natureza, a sua comunidade,
0 pais e o mundo;

f) Ajudaracrianca, o jovem e o adulto a desenvolver plenamente as
suas potencialidades;

g) Encorajar a crianga, o jovem e o adulto para observar, reflectir e
desenvolver um sentido de crescente autonomia e auto-estima;

h) Desenvolver a imaginacao, a criatividade e o gosto pelas artes;
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i) Desenvolver a capacidade de comunicar claramente em Lingua
Mogambicana e/ou em Lingua Portuguesa, tanto na escrita como
na oralidade;

j) Proporcionar o conhecimento dos direitos e deveres do cidadao;

k) Promover o conhecimento e o respeito pelos 6rgaos do Estado e
simbolos da patria mogambicana;

) Educar a crianga, o jovem e o adulto na prevengao e combate
contra a droga e as doencas, particularmente as endémicas e
epidémicas, tais como a malaria, a colera, o SIDA e outras de
transmissao sexual.

m) Desenvolver o interesse dos alunos pelos exercicios fisicos,
desporto e recreagao;

n) Promover atitudes positivas em relacdo aos desafios da
cooperagao, trabalho e auto-emprego;

0) Proporcionar conhecimentos de técnicas basicas para a resolugao
de problemas do dia-a-dia;

p) Desenvolver capacidades e habilidades para conceber e produzir
artigos de artesanato;

q) Desenvolver conhecimentos sobre praticas relevantes na area da
agricultura, pesca e criagdo de animais;

1) Aplicar os conhecimentos adquiridos na vida quotidiana.

3.4. Perfil do Graduado do Ensino Basico

Como foi ja referido neste documento, o principal desafio deste

curriculo é tornar o ensino mais relevante.

Tendo em conta este principio, pretende-se que, ao concluir o ensino

basico, o graduado tenha adquirido conhecimentos, habilidades e valores
que lhe permitam uma inser¢ao efectiva na sua comunidade e na sociedade
em geral.

Cabe ao Ensino Basico formar um aluno capaz de reflectir, ser criativo,

isto &, capaz de se questionar sobre a realidade, de modo a intervir sobre
ela, em beneficio proprio e da sua comunidade.
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Assim, o graduado do Ensino Bésico deve:

3.4.1. No ambito do desenvolvimento pessoal

a) Conhecer a sua pessoa como um todo integro, valorizando as
particularidades dos seus semelhantes;

b) Ter amor pela vida;

¢) Defender a sua saude;

d) Promover acgdes para proteger € manter um meio ambiente s3o;

e) Organizar as suas actividades, de modo a conciliar os seus deveres
sociais com 0s seus interesses pessoais;

f) Actuar em fungdo dos principios e convicgoes morais, que o ajudem
ajulgar o seu comportamento e entender os outros;

g) Continuar a aprender e enfrentar situacdes novas de forma
independente;

h) Ser honesto, digno, justo, democrata, solidario, humano, tolerante,
criativo e cooperativo;

i) Comportar-se de forma responsavel, face as questdes de
sexualidade e saude reprodutiva;

J) Respeitar os mais velhos e pessoas portadoras de deficiéncias.

3.4.2. No ambito do Desenvolvimento Socioeconomico

a) Respeitar os bens privados e publicos;

b) Fazeruso das diversas instancias de servigos;

¢) Desenvolver actividades de interesse colectivo, propondo solucdes
para problemas comuns;

d) Participar, com eficacia e qualidade, em diferentes processos
produtivos;

e) Assumir atitudes de apreco sobre o seu proprio trabalho e dos outros;

f) Situar os acontecimentos no tempo e no espaco, utilizando a
informacao para explicar a realidade local em relac@o aos contextos
regional, nacional e mundial;

g) Usar, de forma racional, os recursos da natureza.
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3.4.3. No ambito do Desenvolvimento Técnico-Cientifico

a) Comunicar oralmente e por escrito, de forma clara, em Lingua
Portuguesa;

b) Comunicar oralmente e por escrito, de forma clara em Lingua
Mogambicana’ ;

c¢) Utilizar a Lingua Inglesa para comunicar necessidades basicas;

d) Utilizar diversas linguagens simbolicas de uso quotidiano;

e) Utilizar diversas estratégias de raciocinio e de calculo para enfrentar
situagdes problematicas;

f) Recorrer a informagao cientifica para explicar fendbmenos naturais,
tecnologicos e sociais do seu meio;

g) Utilizar, com responsabilidade, os recursos tecnologicos, ao seu
alcance, para melhorar a sua qualidade de vida;

3.4.4. No ambito do Desenvolvimento Cultural

a) Reconhecer a diversidade cultural do Pais, manifestando atitudes
de tolerancia, aceitacao e solidariedade em relagdo aos membros
de grupos distintos do seu;

b) Utilizar eficazmente os recursos e as formas basicas da lingua oficial
oral e escrita, assim como os da lingua mogambicana;

¢) Cuidar dos recursos naturais, actuando em harmonia com o
equilibrio ecoldgico a sua volta;

d) Valorizar as diversas linguagens e expressoes artisticas na sua
vivéncia familiar, escolar e comunitaria;

e) Compreender a relagdo de género como uma questao cultural,
que pode ser transformada, para promover a equidade.

5 Objectivo proposto para alunos que optem pelo Programa Bilingue ou aprendam uma

Lingua Mogambicana como disciplina.
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4. Inovacoes

Constituem inovagdes propostas para o PCEB, os Ciclos de
Aprendizagem; o Ensino Bésico Integrado; o Curriculo Local; a
Distribuicao de Professores; a Progressao por Ciclos de Aprendizagem
e a Introducao de Linguas Mogambicanas, do Inglés, de Oficios e de
Educagao Moral e Civica.

4.1. Ciclos de aprendizagem

O curriculo do Ensino Basico tem 7 classes organizadas em 2 graus.
O 1° grau, esta dividido em 2 ciclos, sendo o 1° correspondente a 1* e 2*
classes e 0 2°, a 3% 4" e 5" classes. O 2° grau compreende a 6* ¢ 7*
classes correspondentes ao 3° ciclo. O ingresso para o Ensino Bésico ¢
feito aos 6 anos de idade, devendo o aluno conclui-lo, em principio, aos
12 anos.

Os ciclos sdao unidades de aprendizagem com o objectivo de
desenvolver habilidades e competéncias especificas. Assim:

— O 1°ciclo vai desenvolver habilidades e competéncias de leitura e
escrita, contagem de numeros e realizagao das operagdes basicas:
somar, subtrair, multiplicar e dividir; observar e estimar distancias, medir
comprimentos; nogdes de higiene pessoal, de relagdo com as outras
pessoas, consigo proprio € com o meio;

— 0O2°ciclo aprofunda os conhecimentos ¢ as habilidades desenvolvidas
no primeiro ciclo e introduz novas aprendizagens relativas as Ciéncias
Sociais e Naturais sem, contudo, querer dizer que estas matérias nao
sejam abordadas no 1° ciclo. Neste &mbito, visa ainda levar o educando
acalcular superficies e volumes.

— 0O3°ciclo, correspondente ao 2° grau, para além de consolidar e ampliar
os conhecimentos, habilidades adquiridos nos ciclos anteriores, vai preparar
oaluno para a continuacao dos estudos e/ou paraa vida.
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Em resumo, apresenta-se a organiza¢do curricular do Ensino
Basico de Mogambique.

Tabela 1: Organizagao da estrutura curricular®

IDADE 6 7 8 9 10 11 12
classes| 1% | 2° 3? 42 5% 6" 7*
ciclos 1° 2° 3°
grau 1° 2°

Como se faz referéncia na tabela 1, as 7 classes estdo divididas em
(2)dois graus e (3)trés ciclos de aprendizagem. Os graus e os ciclos
representam momentos diferentes de aprendizagem, que se
complementam mutuamente.

Recorde-se que o 1° grau do Ensino Basico compreende uma série
de conteudos, que visam o desenvolvimento de habilidades e
competéncias basicas para a iniciagao escolar do aluno. O 2° grau tem a
perspectiva de aprofundar os conhecimentos, habilidades e atitudes
adquiridos ao longo do 1° grau, de modo a preparar os alunos para o
ingresso nos niveis subsequentes do Sistema Nacional de

¢ O Ensino Pré-escolar ndo é parte integrante da escolaridade regular, de acordo com a lei
6/92, de 6 de Maio. A rede do Ensino Pré-escolar é constituida por institui¢des publicas,
privadas e comunitarias, cuja criagdo cabe a iniciativa dos 6rgdos governamentais ao nivel
central, provincial ou local e de outras entidades colectivas ou individuais, nomeadamente,
associacgdes de pais e de moradores, empresas, sindicatos, organizagdes civicas, confessionais
e de solidariedade. Destina-se a criangas menores de 6 anos, a fim de complementar a
educacao familiar, com a qual deve estabelecer uma estreita relagdo. A sua frequéncia ¢ de
caracter facultativa.

O objectivo do Ensino Pré-escolar ¢ estimular o desenvolvimento psiquico, fisico e
intelectual das criangas, contribuindo, deste modo, para a formagao da sua personalidade,
integrando-as num processo harmonioso de socializagao favoravel ao pleno desabrochar das
suas aptiddes e capacidades.

Ao MINED, em coordenagdo com o MISAU e o MMCAS, compete definir normas
gerais do funcionamento do Ensino Pré-escolar, apoiar e fiscalizar o seu funcionamento.
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Educagdo e/ou para a sua integragdo na vida. A preparagdo para a vida
¢ de importancia nuclear, uma vez que a continuacao dos estudos no
Ensino Secundario Geral (ESG) ainda est4 condicionada as escassas
vagas disponiveis.

4.2. Ensino Basico Integrado

Entende-se por Ensino Bdsico Integrado,em Mogambique, o Ensino
Primario Completo de sete classes articulado do ponto de vista de
estrutura, objectivos, conteudos, material didactico e da propria pratica
pedagdgica. O Ensino Bdsico Integrado caracteriza-se por desenvolver,
no aluno, habilidades, conhecimentos e valores de forma articulada e
integrada de todas as areas de aprendizagem, que compdem o curriculo,
conjugados com as actividades extra-curriculares e apoiado por um
sistema de avaliacao, que integra as componentes sumativa e formativa,
sem perder de vista a influéncia do curriculo oculto.

A presente proposta de PCEB, de acordo com o conceito de Ensino
Basico Integrado ora definido, proporciona ao educando um
desenvolvimento integral e harmonioso através de maior integracao das
diferentes matérias.

Os programas de ensino sdo instrumentos, que facilitam o trabalho
do professor, ajudando e mostrando as possibilidades de abordagem
integrada das diferentes unidades tematicas.

Os materiais escolares, sobretudo, o livro e o guia do professor, sao
outros factores de potenciagdo da integragdo. A abordagem integrada
das diferentes matérias, versadas pelos livros, apoia consideravelmente
o processo de ensino-aprendizagem na sala de aulas, isto €, a pratica
pedagdgica.

A real integracdo acontece na escola, através do trabalho do profes-
sor, da direc¢ao e dos demais intervenientes, bem como na organizagao
e realizacdo de actividades extra-curriculares, que complementam a
aprendizagem promovida ao nivel da sala de aulas. A escola e o profes-
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sor deverdo, pois, fazer um aproveitamento de todas as possibilidades
que os meios escolar e circunvizinho oferecem para uma formagao inte-
gral do aluno.

4.3. Curriculo local

Um dos grandes objectivos da presente proposta curricular ¢ formar
cidadados capazes de contribuir para a melhoria da sua vida, a vida da
sua familia, da comunidade e do pais, partindo da consideragdo dos
saberes locais das comunidades onde a escola se situa. Para tal, os
programas de ensino devem prever uma margem de tempo, que permite
aacomodacao do curriculo local. Isto €, a escola tem a sua disposigao
um tempo para a introdug@o de contetidos locais, que se julgar relevante
parauma inser¢ao adequada do educando na respectiva comunidade.

Os contetidos locais devem ser estabelecidos em conformidade com
as aspiragoes das comunidades, o que implica uma negociagao
permanente entre as instituicdes educativas e as respectivas comunidades.
As matérias propostas para o curriculo local, devem ser integradas nas
diferentes disciplinas curriculares, o que pressupde uma planificacao
adequada das li¢des.

A carga horaria do curriiculo local € de 20% do total do tempo previsto
para a leccionagao em cada disciplina.

4.4. Distribuicio de Professores

As turmas do 1° grau (1° e 2° ciclos) do Ensino Basico serao
leccionadas por um professor cada e as do 2° grau (3° ciclo), por
3/4 professores. Cada professor do 2° grau leccionara trés a quatro
disciplinas curriculares, podendo ser ou ndo da mesma area, conforme a
sua especializacdo ou inclinagdo. Aos professores bivalentes, em exercicio,
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ser-lhes-ao ministrados cursos de capacitagio para poderem leccionar
mais uma ou duas disciplinas, de acordo com a sua preferéncia e em
funcdo das necessidades da escola.

A redugao do niimero de docentes por turma no EP2, de sete’, para
trés, tem, como pano de fundo, a organiza¢ao do curriculo em areas
disciplinares. A presente opcao tem em vista uma rapida expansao da
rede do EP2, anivel nacional, visto que o sistema de trés professores
para o EP2 se afigura menos dispendioso.

Por um lado, a escolha de trés/quatro docentes (e ndo um) para o
EP2 deve-se, ainda, ao facto de o 3° Ciclo ser um nivel que prepara os
alunos para o ensino secundario e para a vida, exigindo-se professores
com uma certa especializacdo. Por outro lado, reduz o choque que a
crianga experimenta ao passar do 1° grau, com um tnico professor, para
0 2° grau com muitos professores.

4.5. Progressao por Ciclos de Aprendizagem

A principal inovagao no sistema de avaliagao consistira na adopgao de
um sistema de promogao por ciclo de aprendizagem dos alunos que consiste
na transigao destes, de um ciclo de aprendizagem para o outro. Esta pressupde
acriagdo de condicdes de aprendizagem por forma a que todos os alunos
atinjam os objectivos minimos de um determinado ciclo, o que lhes possibilita
a progressdo para estagios seguintes. Estas condi¢des assentam,
fundamentalmente, numa avaliagdo predominantemente formativa, onde o
processo de ensino-aprendizagem estd centrado no aluno, e permite, por um
lado, que se obtenha uma imagem o mais fiavel possivel do desempenho do
aluno em termos de competéncias basicas descritas no curriculo e, por outro,
o de servir como mecanismo de retroalimentagao do processo de ensino-
aprendizagem.

Uma vez assegurada a avaliacdo formativa, o que significa que se
providenciou a recuperagao dos alunos com problemas na aprendizagem,

7 No curriculo revisto.
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existem condi¢Oes de base para os promover para os estagios seguintes,
mesmo que ainda existam algumas dificuldades de percurso.

Excepcionalmente, podera haver casos de repeténcia no final de cada
ciclo de aprendizagem. No entanto, isso somente acontece, nos casos
em que o professor, o Director da Escola e os Pais/Encarregados de
Educacdo cheguem a um consenso de que a crianga nao atingiu as
competéncias minimas e, por isso, ndo beneficiara da progressao para o
estagio seguinte.

Uma das razdes que sustenta a progressao dos alunos € o facto de os
resultados mostrarem que os alunos repetentes tém tendéncia a ter
um rendimento baixo relativamente aos ndo repetentes. Isto pode
significar que, em alguns casos, a repeténcia ndo melhora
significativamente a qualidade de ensino-aprendizagem, pelo
contrario, pode provocar bloqueios nos alunos, quer porque a sua
faixa etaria ndo condiz com a dos colegas da turma, criando
complexos de inferioridade, inibi¢oes e até bloqueios cognitivos, quer
porque, eventualmente, lhe foi impedida uma progressdo. Note-se
que é necessario ter em conta que os ritmos de aprendizagem e
desenvolvimento sdo variaveis de pessoa para pessoa, e isto também

se deve poder aplicar ao nivel da escola, principalmente nos primeiros
anos de escolaridade. (INDE, 1999:106/7)

Partindo do pressuposto de que o desenvolvimento cognitivo nao €
uniforme para todas as criangas e depende de varios factores, ¢ de
considerar a hipdtese de providenciar mais tempo para que as criangas
nos diferentes estagios de crescimento atinjam diferentes estagios de
desenvolvimento em diferentes momentos.

Para que a avaliagdo proposta cumpra os objectivos esperados,

constituem condi¢des essenciais as seguintes:

* Preparacao dos professores em matéria de avaliagdo o que pode-
ra ser realizado através da formacao inicial e em exercicio;

* Disponibilidade de cadernos de exercicios que reflictam as com-
peténcias minimas que os alunos devem desenvolver em cada es-
tagio de aprendizagem;

* Gestao escolar efectiva;
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* Empenho e cometimento do professor e uma supervisao e inspec-
¢ao efectivas;

 Disponibiliza¢ao pelo MINED de instrumentos de recolha de in-
formagao (qualitativa e quantitativa) sobre o desempenho do alu-
no que possibilitem situar o seu estagio de desenvolvimento em
termos de aptiddes, capacidades e habilidades e que permitam
uma tomada de decisdo tanto quanto objectiva possivel sobre o
futuro do aluno.

4.6. Linguas Mocambicanas ®

O processo educacional, em qualquer sociedade, sé tera sucesso se
for conduzido através duma lingua que o aprendente melhor conhece,
respeitando-se, deste modo, os pressupostos psico-pedagogicos e
cognitivos, a preservacao da cultura e identidade do aluno e os seus
direitos humanos.

A nivel psico-pedagogico e cognitivo, o ensino inicial na L1 é benéfico,
pois facilita a interac¢@o na sala de aula, visto que o aluno, por conhecer
a lingua, tem maior facilidade de comunicacao. O professor funciona
como mediador cultural, usando a lingua para animar e ajudar os alunos
aaprender.

A lingua ndo € somente um instrumento de comunicag¢do, mas também
um veiculo de transmissao de aspectos culturais. Entre outros aspectos,
o vocabulario, as frases idiomaticas, as metaforas, sao os que melhor
expressam essa cultura (Baker, 1993).

Porque a lingua materna determina a identidade do individuo e da
comunidade linguistica a que pertence, a sua preservagao ¢
desenvolvimento s3o vistos como um direito humano.

Com efeito, os direitos humanos, a nivel linguistico, podem resultar
dos pessoais, legais e constitucionais. Os direitos linguisticos pessoais

8 Ver Estratégias de implementacdo da Educacdo Bilingue a nivel nacional em anexo.
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relacionam-se com os direitos de expressao individual. De referir que
acima dos direitos pessoais, existem também certos direitos linguisticos
naturais de grupo, sendo aqui onde se expressam a importancia e a
preservagao da lingua como patrimonio e cultura das comunidades.

A introducdo das Linguas Mogambicanas, no ensino, observara trés
modalidades:

1+ Programa de Educa¢do Bilingue: Linguas Mog¢ambica-
nas — L1/Portugués — L2(Ver tabela 5).

O Ensino Primario esta estruturado por ciclos de aprendizagem e o
desenvolvimento do modelo bilingue adoptado tem em conta este aspecto.
Dos varios modelos existentes, Mocambique optou por um modelo
transicional com algumas caracteristicas de manutengao (ver tabela 6), por
forma a garantir o desenvolvimento de um biliguismo aditivo nos alunos.

No programa bilingue, as primeiras classes sao leccionadas na lingua
mogcambicana das criangas. A lingua portuguesa ¢ introduzida, desde a
1% classe, como disciplina e ndo como meio de ensino. Entretanto, a
partir do 2° ciclo regista-se um fendmeno inverso. A lingua de ensino
passa progressivamente a ser o Portugués e a lingua mogambicana uma
disciplina.

2 »  Programa de ensino monolingue em Portugués — L2 com
recurso as Linguas Mo¢ambicanas — L1 (Ver tabela 3).

Outra modalidade de utilizacdo de linguas mogambicanas ¢ como
auxiliares do processo de ensino-aprendizagem no programa monolingue
Portugués (L2). Duas razoes justificam esta modalidade:

— O proprio modelo de educagao bilingue adoptado preve a utilizagdo
da L1 como auxiliar do processo de ensino aprendizagem
principalmente a partir da 42 classe em que o meio de ensino prin-
cipal ¢ a lingua portuguesa.

— O ideal respeitante a pedagogia seria fazer a aprendizagem inicial
(ensino da leitura e escrita) na lingua materna, contudo, os programas
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de Educacao Bilingue ndo poderao, a curto e médio prazos, cobrir
todo o pais. Enquanto tal ndo ¢ possivel, deve-se encontrar uma
estratégia em que se possa recorrer as linguas mogambicanas como
auxiliares do processo de ensino aprendizagem, sobretudo nas zo-
nas rurais onde a oferta linguistica do Portugués é quase inexistente,
como ja referimos anteriormente. E assim, que se advoga o uso
destas linguas como recurso, com metodologias apropriadas.

3« Programa de ensino monolingue em Portugués — L2 e Linguas
Mogambicanas —L1 como disciplina. (Ver tabela 4).

Mogambique € um pais que, a semelhanca de varios paises africanos,
possui zonas linguisticamente homogéneas (que sdo a maioria) e
heterogéneas (zonas urbanas e periurbanas). Nestas, ha uma convergéncia
de varias culturas e consequentemente, de varias linguas e, € este cenario
que caracteriza as escolas destas zonas em que os alunos falam Portugués
como lingua materna (L1) ou como lingua segunda (L2). Ora, em
contextos linguisticos desta natureza ndo € possivel aplicar o modelo
bilingue proposto, porque para a sua aplicagdo pressupde-se que os
alunos e o professor partilhem a mesma lingua.

Contudo, pressupde-se, igualmente, que os alunos deverdo ter
oportunidade de ter acesso as linguas locais como forma de estabelecerem
ou manterem contacto com a cultura mogambicana. Outra razao que
justifica esta opcao € que se aumenta a eficacia da comunicacdo num
contexto multilingue, contribuindo para o refor¢o da unidade nacional.

E, neste Ambito, que se introduz esta segunda modalidade que é o
uso destas linguas no ensino, como disciplina curricular. Neste caso, a
lingua a adoptar sera da escolha da prépria escola, podendo ser uma
lingua local (da zona) ou nao.
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4.7. Lingua Inglesa

O Inglés ¢ uma lingua de comunicagao internacional, usada em varios
dominios tais como do conhecimento cientifico, transac¢des comerciais,
entre outras, o que torna imprescindivel o seu dominio.

No contexto mogambicano, a introdugao da lingua inglesa no Ensino
Bésico ¢ justificada pelas seguintes razoes:

— contexto geografico do pais —a maioria dos paises da Africa Aus-
tral tem o inglés como Lingua Oficial;

— Mogambique ¢ membro da SADC e da Commonwealth onde o
Inglés ¢ a principal lingua de trabalho;

— fendmeno mundial da globaliza¢do —a maioria das interacgdes
sociais e economicas a nivel mundial desenvolvem-se na lingua in-
glesa.

Assim, propde-se a introducdo da lingua inglesa a partir do 3° ciclo,
com o objectivo de proporcionar ao aluno o vocabulario basico para a
comunicagao.

4.8. Oficios

Entende-se que um curriculo relevante é aquele que considera e res-
ponde as necessidades basicas de aprendizagem. De acordo com a
Declaracao Mundial de Educacgao para Todos, o curriculo relevante
abrange tanto as ferramentas essenciais para a aprendizagem (leitura e
escrita, expressao oral, calculo, solugao de problemas) como os contetidos
da aprendizagem basica (conhecimentos tedricos e praticos, valores e
atitudes) necessarios para que os seres humanos possam sobreviver,
desenvolver plenamente as suas capacidades, viver e trabalhar com
dignidade, participar plenamente no desenvolvimento do pais, melhorar
a qualidade da sua vida, tomar decisdes fundamentais e continuar a
aprender. Este principio s pode ser materializado, através da criagao
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de espago para a aprendizagem de actividades praticas e tecnoldgicas.

Para que as actividades propostas sejam relevantes, para a formagao
de habilidades e competéncias, que facilitem a integragdo do aluno na
sua comunidade, devem ser organizadas, tomando em conta as
particularidades e as perspectivas de desenvolvimento social, econémico
e cultural de cada regido.

4.9. Educac¢ao Moral e Civica

As investigagdes efectuadas sobre o sistema educativo mogambicano
e sobre a sociedade, em geral, t€m demonstrado, cada vez mais, a
necessidade de se introduzir uma componente de Educacao Moral e
Civica na formagao do cidadao.

No 1°e 2° ciclos do Ensino Basico, esta disciplina ndo tem uma carga
horaria. No 2° ciclo esta integrada nas ciéncias sociais. Entretanto, em
ambos os ciclos ¢ tratada de uma forma transversal, em todas as outras
disciplinas curriculares e em todos os momentos do contacto professor/
aluno, pais e encarregados de educagdo/aluno.

No 3°ciclo do Ensino Basico, embora se mantenha o caracter trans-
versal da disciplina, vai funcionar como uma disciplina especifica, com
carga horaria propria.

4.10. Educaciao Musical

Estudos das sociedades e culturas africanas t€ém mostrado que a
musica— entendida como a arte de combinar sons vocais ou instrumentais
(ou ambos) de modo a produzir uma beleza de forma (ritmo, melodia,
harmonia) e expressao de emocdo — ¢ parte integrante da vida das
comunidades.
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Em sociedades multi-étnicas e multiculturais como a mogambicana, a
musica ajudara ndo somente a compreender e apreciar a riqueza e
diversidade do patrimonio cultural nacional como também a consolidar
os lagcos de solidariedade e unidade nacionais.

Muito importante ainda ¢ considerar o papel da misica na formagao
e desenvolvimento integral e harmonioso do individuo e da personalidade,
nos aspectos psico-motor, emocional, comunicativo, cognitivo e
intelectual. E indubitavelmente a muisica um dos instrumentos mais eficazes
para se alcangar o principio pedagogico e objectivo preconizado pelo
Sistema Nacional de Educacdo: “Desenvolver a sensibilidade e
capacidade artistica das criangas, jovens e adultos, educando-os no
amor pelas artes e no gosto pelo belo”.

O ponto de partida serd a realidade e o universo da propria crianga:
partindo de jogos e cangdes da crianga, avancar-se-4 para a pratica
vocal e instrumental, a escuta e apreciacdo de musicas e estilos diferentes
do pais e de outros povos e, finalmente, a experimentacao, improvisagao
e composicao. Assim, no 1°e 2° Ciclos, o enfoque da disciplina serd o
canto coral e, no 3° Ciclo, serdo dadas nogdes elementares da escrita
musical. Deste modo, conceitos abstractos e dificeis de entender (7itmo,
timbre, altura, intervalo, dindmica, harmonia, etc.), surgirdo
naturalmente e serdo facilmente entendidos no contexto de pratica
concreta.
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5. Estrutura Curricular

No que diz respeito ao contetdo, o PCEB esta estruturado de
forma a garantir o desenvolvimento integrado de habilidades,
conhecimentos e valores.

A estrutura curricular que a seguir se apresenta ¢ aplicavel aos
programas monolingue (Portugués) e bilingue (Linguas Mogambicanas/
Portugués).

Assim sendo, o Ensino Basico encontra-se organizado em 3 areas
curriculares, nomeadamente: conforme se apresenta em seguida.

5.1. Comunicacao e Ciéncias Sociais

A area da Comunicagdo e Ciéncias Sociais ¢ constituida pelos
conteudos de:

— Lingua Portuguesa - ¢ a lingua oficial, de unidade nacional em
Mocambique. Falada em quase toda a extensdo do pais, pelos
paises da CPLP e em outras partes do mundo. Ela constitui um
instrumento de comunicacao, de acesso a ciéncia e de intercambio
social e cultural.

O ensino da Lingua Portuguesa tem como objectivo dotar os alunos
de capacidades e habilidades para comunicar, oralmente e por
escrito, de modo a participar integralmente na vida social, cultural,
economica e politica do pais e do mundo.

Nos programas de ensino monolingue — Portugués L2, a lingua
portuguesa € meio de ensino e ¢ uma disciplina de estudo da propria
lingua.

Nos programas de ensino bilingue, a Lingua Portuguesa ¢, numa
primeira fase, uma disciplina (19 ciclo) e progressivamente vai-se
tornando meio de ensino de algumas disciplinas (29 Ciclo).
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— Linguas Moc¢ambicanas - a maior parte dos alunos, quando ingressa

naescola, ja tem desenvolvida a competéncia comunicativa basica
nas suas linguas maternas/locais. Assim, a utiliza¢do das linguas
mogambicanas na escola tem, por objectivo, desenvolver as
competéncias que os alunos ja possuem para a iniciagdo a leitura e
escrita, desenvolver outras habilidades e assegurar a valorizagio dos
conhecimentos e da cultura que estas linguas veiculam.

Os programas de Ensino Bilingue sdo conduzidos em duas linguas:
Linguas Mogambicanas e Portuguesa. Na 1" fase, as Linguas
Mogambicanas sao meio de ensino e disciplina de estudo da propria
lingua (19 ciclo). Na 2" fase (29 ciclo), as Linguas Mogambicanas sao
meio de ensino de algumas disciplinas e continuam a ser disciplinas de
estudo das proprias linguas. Na 3" fase (3Q ciclo), as Linguas
Mogambicanas sdo apenas disciplinas de estudo e a Lingua Portuguesa
meio de ensino e disciplina de estudo da propria lingua.

No programa monolingue-Portugués L2 as Linguas Mocambicanas
podem ser objecto de estudo, como disciplina opcional.

Lingua Inglesa - o ensino desta disciplina tem como
objectivo proporcionar, ao aluno, o vocabulario essencial
para a comunicagdo, para a sua integra¢do na regiao aus-
tral de Africa e no mundo em geral, bem como para o acesso
ao conhecimento e a tecnologia.

Educac¢ao Musical — tem por objectivo cultivar o inter-
esse ¢ o talento musical, na perspectiva do desenvolvimento
da personalidade nos dominios afectivo, estético, cultural,
cognitivo e psicomotor.

Ciéncias Sociais: constituidas, sobretudo, por contetidos de Historia,
Geografia e Educagdo Moral e Civica, procuram desenvolver
habilidades e competéncias basicas para reconhecer o passado,
compreender o processo historico, situar os acontecimentos no espago
e no tempo; conhecer e localizar os aspectos fisico-geograficos e
econdmicos do pais, do continente ¢ do mundo; conhecer os seus
direitos e deveres; respeitar os direitos e crengas dos outros € manifestar
atitudes de tolerancia e de solidariedade.
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— Educacdo Moral e Civica: no 2° grau (3° ciclo), esta

disciplina aparece independente, com carga horaria propria
sem, contudo, perder o caracter transversal proposto para
o 1° grau. As razdes que ditaram a consagracdao da
Educagdao Moral e Civica em disciplina sdo de caracter
psicopedagogico. E sabido que os alunos do 2° grau do
Ensino Basico ja sdo adolescentes, estagio de formagao da
personalidade do individuo bastante critico e requerem um
maior acompanhamento e aconselhamento mais
direccionado ao respeito dos valores morais, civicos,
patrioticos e espirituais.

5.2. Matematica e Ciéncias Naturais

A area de Matematica e Ciéncias Naturais € constituida por contetidos
de duas disciplinas:

— Matematica: esta disciplina vai, por um lado, desenvolver

habilidades e competéncias como contar, calcular (mentalmente e
por escrito) e aplicar as quatro operagdes basicas na resolugao de
problemas. Por outro lado, vai desenvolver capacidades e
habilidades como situar e orientar,observar, identificar, relacionar,
classificar, estimar e medir grandezas, interpretar mensagens simples
na linguagem simbdlica e grafica assim como recolher, organizar e
interpretar dados em tabelas e graficos simples, calcular perimetros,
superficies e volumes e realizar construgdes geométricas simples
com régua, esquadro, compasso e transferidor.

Ciéncias Naturais: constituidas, sobretudo, por conteudos
elementares de Biologia, Quimica e Fisica. E objectivo das Ciéncias
Naturais desenvolver habilidades e competéncias como

8 Os tempos lectivos estdo definidos em horas. Ex: 1,5 = 90 minutos (dois tempos
lectivos de 45 minutos cada).
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interpretacdo cientifica dos seres e fendmenos naturais, assim como
habilitar o aluno a usar os recursos naturais, tendo em conta a
preservacao do meio ambiente.

5.3. Actividades Praticas e Tecnologicas

A éarea de Actividades Praticas e Tecnoldgicas € constituida por:

— Oficios: que vao desenvolver no aluno habilidades e competéncias

em actividades tais como escultura, artesanato, culinaria, lavouras,
costura, jardinagem, agro-pecuaria, pesca, marcenaria e outras.
Esta disciplina surge da necessidade de dotar o aluno de habilidades
uteis a sua vida. Este objectivo s6 pode ser alcangado através da
aprendizagem de actividades praticas e tecnologicas, quer como
actividades curriculares, quer como extracurriculares, com o
envolvimento da comunidade.

Nesta area, pretende-se fazer uma ligagao, o mais cedo possivel,
entre a educacgao e as actividades laborais da comunidade, onde a escola
estd inserida. Deste modo, os alunos estarao minimamente preparados
para enfrentar a vida e adquirir bases para a aprendizagem de um oficio
que lhes permita responder ao mercado de emprego.

— Educacio Visual - Observar, descobrir, imaginar e expressar-se

através da imagem: criando, desenhando, pintando, modelando,
picotando, recortando, colando, estruturando elementos, tragando
e fazendo construgoes geométricas.

Educacio Fisica — visa desenvolver habilidades e competéncias
psicomotoras de base e promover actividades fisicas e desportivas
conducentes a manutencao da satde e integragao social.

A tabela 1 apresenta a sintese das Areas e Disciplinas curriculares,
assim como as habilidades e competéncias a desenvolver.

A distribui¢ao das matérias ao longo dos 7 anos de escolaridade observa
as cargas horarias® semanais apresentadas nas tabelas 3,4 ¢ 5.
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Tabela 2: Areas e Disciplinas curriculares e as respectivas competéncias

AREAS

DISCIPLINAS

COMPETENCIAS BASICAS: :

Comunicagio
e
Ciéncias Sociais

Lingua Portuguesa

Expressar-se, oralmente e por escrito, em diferentes situagoes;
ler e interpretar mensagens de natureza diversa; produzir
mensagens orais e escritas de forma criativa; usar a lingua
como meio de acesso a ciéncia; participar em situagoes de
intercambio socio-cultural, econdmico e politico; manifestar
atitudes moral e civicamente correctas;

Linguas
Mogambicanas — L1

Portugués — L2*

Comunicar correctamente em vdrios contextos oralmente e
por escrito em linguas mogambicanas(L1) e na Lingua
Portuguesa(L2).

Aplicar as regras de funcionamento da lingua e de
organizagdo em linguas mogambicanas(L1) e em lingua
portuguesa(L2) de forma criativa na produgdo de textos.
Ler e escrever textos necessarios a sua inser¢ao e participagao
na vida social, economica, politica e cultural do pais.
Interpretar e analisar diferentes tipos de textos.

Avaliar a relevincia da necessidade de comunicar entre as
pessoas.

Manifestar uma atitude positiva em relagdo as linguas e
culturas mog¢ambicanas.

Respeitar a diversidade linguistica e cultural do pais e do
mundo.

Lingua Inglesa

Conhecer o vocabulario essencial para a comunicagdo
em diferentes situagoes.

Educagao Musical

Ter sensibilidade para apreciar o belo, escutar,
memorizar, abstrair, imaginar e criar misica

Ciéncias Sociais
(Historia, Geografia
e Educacdo Moral e

Civica)

Reconhecer o passado,; compreender o processo historico;
situar os acontecimentos no espago e no tempo, conhecer
e localizar os aspectos fisico-geografico e econémicos
do pais, do continente e do mundo; reconhecer os seus
direitos e deveres;

Respeitar os direitos e crengas dos outros, manifestar
atitudes de tolerdncia e de solidariedade.

Ed. Moral e Civica

Respeitar os valores morais, patricticos, civicos e religiosos

Matematica
e
Ciéncias Naturais

Matematica

Contar e calcular, aplicar as operagoes basicas na
resolugdo de problemas, observar e estimar distdncias,
medir comprimentos, calcular superficies e volumes

Ciéncias Naturais
(Biologia, Fisicae
Quimica)

Cuidar da saiide e observar regras de higiene, ter
comportamento sexual responsavel, interpretar
cientificamente os fenomenos naturais, conservar o meio
ambiente,

Actividades
Praticas e
Tecnologicas

Oficios

Costurar, cozinhar, bordar; esculpir, fazer jardins e hortas,
plantar darvores, construir objectos utilitarios, realizar
actividades agro-pecudrias e piscatorias.

Educacdo Visual

Observar, descobrir, expressar-se através da imagem,
imaginar, criar, desenhar, pintar, modelar, picotar,
recortar, colar, concretizar ideias, estruturar um elemento,

fazer construgées, tragar.

Educagao Fisica

Praticar actividades fisicas, jogos tradicionais e
desportivos.

*Educacdo Bilingue
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6. Plano de estudos

6.1. Carga horaria para escolas (EP1) em regime de 3 turnos

Tabela 3: Carga Horaria do Tipo A° (em tempos lectivos)

CLASSES
DISCIPLINAS

12 2| 3| 42| 52 6 | 70
Lingua Portuguesa 10 | 10 | 8 7 7 6 | 6
Lingua Mocambicana 2 | 2 2 2 |2
Lingua Inglesa 313
Educacao Visual 2 2 2 2 2 2| 2
Educagao Musical 1 1 1 1 1 2 2
Matematica 8| 8 6 | 6 6 515
Ciéncias Sociais 2 2 2 |2
Ciéncias Naturais 2 | 2 2 2 |2
Oficios 20 202 2 2 22
Educacao Fisica 2 2 2 2 2 2| 2
Ed. Moral e Civica 2| 2
Total 25 |25 |25 |25 |25 | 30 30

A tabela n®3 apresenta a distribui¢do do tempo para um programa
monolingue (Lingua Portuguesa), podendo ou ndo usar as Linguas
Mogcambicanas como recurso. A carga horaria apresentada para o EP1
¢ para escolas que funcionam em regime de trés turnos.

® Aplica-se no caso do Programa monolingue (em Portugués), em que o EP1 é ministrado
em trés turnos.
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No EP2, os alunos tém a possibilidade de aprender uma Lingua

Mogambicana como disciplina facultativa.

6.2. Carga horaria para escolas (EP1) em regime de 2 turnos

6.2.1. Programa monolingue

Tabela 4: Carga Hordria do Tipo B!’ (em tempos lectivos)

DISCIPLINAS/ CLASSES

AREAS 2 3 o4 5| e |
Lingua Portuguesa 12 |12 | 10 8 6 6
Lingua Mogambicana 2 2| 2 2 |2
Lingua Inglesa 3 3
Educacao Visual 2 2 2 2 2 2 2
Educacao Musical 2 2 2 2 2 2 2
Matematica 8 8 6 6 6 5 5
Ciéncias Sociais 2 2 2 2
Ciéncias Naturais 2 2 2 2 2
Oficios 2 20 2 2 2 20 2
Educagao Fisica 2 2 2 2 2 2 2
Ed. Moral e Civica 20 2
Total 28 | 28 | 28 | 28 | 28 30 | 30

19 Aplica-se no caso de Programa Monolingue (em Portugués) em que o EP1 ¢ ministrado

em 2 turnos.
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A tabela 4 apresenta a distribui¢do do tempo para um programa
monolingue, mas com a possibilidade de os alunos aprenderem
facultativamente uma Lingua Mogambicana a partir da 3° classe. Pelo niimero
de horas que o EP1 apresenta, o programa s6 pode funcionar em escolas
em regime de dois turnos. Caso ndo se leccione a Lingua Mogambicana, a
sua carga horaria devera reverter a favor da Lingua Portuguesa, ou de outra
disciplina que a escola julgar necessaria.

6.2.2. Programa bilingue

Tabela 5: Carga Horaria do Tipo C" (em tempos lectivos)

. LASSE
DISCIPLINAS/AREAS TRED 3aC 4aSS 5§ ¢ 7
Lingua Portuguesa 4 |5 7070877
Linguas Mocambicanas 8 |7 15|32 ] 2|2
Lingua Inglesa 3,3
Educacao Visual 2 12 212 212 12
Educacao Musical 2 |2 212 211 |1
Matematica 8 | 8 6|6 6|6 6
Ciéncias Sociais 2 1212 |2
Ciéncias Naturais 2021222
Oficios 2 02 2021222
Educagao Fisica 2 |2 212 20 1] 1
Ed. Moral e Civica 2 2
Total 28 |28 |28 | 28| 28| 30 30

" Aplica-se no caso de Programa Bilingue em que o EP1 é ministrado em 2 turnos.
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A Tabela 5 apresenta a distribui¢do do tempo para um programa
bilingue em que se inicia o processo de aprendizagem da leitura e escrita
em linguas mogambicanas, passando gradualmente a lingua portuguesa
para lingua de ensino.

A aplicagao da carga horaria da Tabela 5 ¢ feita de acordo com o
Quadro de Aplicacdo do Modelo Bilingue Transicional com Manutencao
daLl (pagina45).

O programa bilingue ¢ particularmente para as regioes linguisticamente
homogéneas e funciona em escolas de regime de dois turnos.

Tabela 6: Modelo Bilingue

PROPOSTA: Modelo Bilingue Transicional com Manutenc¢io da L1

Transi¢ao a L2 como meio de ensino
Manutengdo da L1 como disciplina

100%
80%

60%

40%

20%
0%

L2

1 a 23 33_ 4a Sa 63 73
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Quadro de Aplicagcdo do Modelo Bilingue Transicional
com Manutencio da L1

Classe

Lingua materna
mog¢ambicana

Portugués

90%

Alfabetizagdo inicial
Controlo da turma, comunicagio essencial
Meio de ensino: todas as disciplinas

10%

Oralidade (comunicagdo)

Instrugdes rotineiras na sala (sentem-se, levantem-
se, senta-te, mostra-me, poe-te em fila ...)

Meio de ensino, as vezes, quando o contexto ¢ claro
(Ed. Fisica, Ed. Visual e Tecnologica).

75%

Leitura/Escrita
Comunicagdo
Meio de ensino: maioria das disciplinas.

25%

Oralidade (comunicagdo)

Instrugdes rotineiras na sala, controlo da turma
Meio de ensino: Ed. Fisica e, Ed. Visual e Tecnologica
e as vezes Matematica.

60%

Classe de transigao

Transferéncia das habilidades de Leitura ¢ Escrita
da L1 para L2.

Leitura/Escrita

Comunicagao

Meio de ensino: muitas disciplinas.

40%

Classe de transi¢ao

Transferéncia das habilidades de Leitura e Escrita
da L1 para L2.

Introdugdo a Leitura/Escrita

Instrugdes rotineiras ¢ controlo da turma

Meio de ensino: algumas disciplinas.

40%

Leitura/Escrita

Comunicagdo

Introdugéo a literatura

Meio de ensino: algumas disciplinas quando a matéria
énova e como recurso para explicar algumas nogdes.

60%

Oralidade (comunicagio)
Desenvolvimento da leitura/escrita
Meio de ensino: maioria das disciplinas.

25%

Leitura/Escrita

Comunicagdo

Literatura

Meio de ensino usando o método Prever-Rever
(matéria nova).

75%

Consolidagdo da leitura e escrita
Introdugdo a literatura

Desenvolvimento da oralidade

Meio de ensino: quase todas as disciplinas.

6

20%

Disciplina

Leitura/produgdo escrita

Desenvolvimento de vocabulario

Literatura

Recurso na sala de aulas quando a matéria ¢ nova ou
para explicar algumas nogdes.

80%

Leitura/Produgdo escrita
Literatura

Desenvolvimento da oralidade
Meio de ensino: todas as disciplinas.

20%

Disciplina

Leitura/produgdo escrita

Desenvolvimento de vocabulario

Literatura

Recurso na sala de aulas quando a matéria ¢ nova ou
para explicar algumas nogdes.

80%

Leitura/Produgdo escrita

Desenvolvimento da oralidade

Literatura

Meio de ensino/aprendizagem em todas as discipli-
nas.
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A ideia basica ¢ a mudanca gradual do meio de ensino da L1 para o
Portugués. Em cada ano seguinte, o professor utiliza mais a L1 no inicio
que no fim, e vai diminuindo gradualmente em cada ano, mas a .1, nunca
desaparece. A descri¢ao acima tem outro elemento de mudanga gradual
e oculto: qualquer disciplina pode ser dada numa lingua ou noutra,
dependendo do assunto.
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7. Sistema de Avaliacao

7.1. Avaliacao

A avaliagdo é um instrumento do processo de ensino, através do
qual se pode comprovar como estdo a ser cumpridos os objectivos e
as finalidades da educagao. Ela permite melhorar ou adaptar as
estratégias de ensino face aos objectivos propostos, os conteudos e
condigoes concretas existentes...deve, pois, ser concebida como um
processo dinamico, continuo e sistematico que acompanha todo o
processo de ensino-aprendizagem. (INDE, 1987:1)

Assim, a avaliagdo tem por funcdo, por um lado, permitir que se
obtenha uma imagem o mais fidvel possivel do desempenho do aluno em
termos das competéncias basicas descritas nos curricula e, por outro, o
de servir como mecanismo de retroalimentacao no processo de ensino-
aprendizagem.

Pretende-se que esta avaliagdo cumpra os seguintes objectivos:

a) Relativamente ao aluno

 consciencializar o aluno sobre os pontos fortes e fracos do seu
desempenho;

* estimular o gosto e o interesse pelo estudo de modo a superar as
dificuldades encontradas no processo de ensino- aprendizagem,;

* desenvolver nos alunos uma atitude critica e participativa, em rela-
¢do ao processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista o de-
senvolvimento das suas proprias potencialidades.

b) Relativamente ao professor

* identificar o nivel de desempenho dos alunos, os principais pro-
blemas e os factores associados;

+ adequar os métodos e materiais de ensino-aprendizagem utilizan-
do a informacao recolhida sobre o desempenho dos alunos;
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* informar, regularmente, aos pais sobre o progresso (quantitativo e
qualitativo) dos seus educandos.

¢) Relativamente aos pais

 Sugerir, em conjunto com o professor e o director da escola, for-
mas e actividades apropriadas para a melhoria do desempenho
do seu educando e da escola no geral.

7.2. Métodos e Formas de Avaliacao

Sao propostos para a avaliacdo os seguintes métodos: Formal e Informal.

Formal, consiste na realizagao periddica de testes referenciados a
critério' . Esta é previamente planificada, estruturada e avalia compe-
téncias especificas para verificar em que medida os objectivos do curri-
culo foram atingidos.

Informal, consiste numa avaliagdo levada a cabo no dia a dia, muitas
das vezes realizada de uma forma casual, na sala de aulas ou fora dela.

A avaliagdo compreendera as seguintes formas: Diagndstica, Formativa
e Sumativa.

Diagnostica - Realiza-se no inicio do processo educativo (inicio do ano
lectivo, semestre, unidade de ensino, etc.) e tem em vista colher informagao
sobre o nivel inicial de aprendizagem dos alunos como pré-requisito para o
desenvolvimento de uma determinada aptidao e capacidade.

Formativa, que inclui a diagnostica, e a continua, com a fungao de
informar ao professor sobre o nivel de realizagao dos objectivos do pro-

12 Segundo Phophan (1991) o teste referenciado ao critério é usado para comparar o
desempenho do individuo em relagdo ao dominio dos objectivos que se pretende atingir
diferentemente do teste referenciado a norma, que ¢ usado para comparar o desempenho de
um individuo relativamente ao do de outros elementos do grupo.
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grama, informac¢ao essa que deve ser utilizada para melhorar o processo
de ensino-aprendizagem.

Sumativa, visa realizar um balango do aproveitamento do aluno no
fim de uma unidade de ensino, de um periodo escolar, ano lectivo ou
curso e tem em vista identificar os resultados obtidos, face aos quais o
aluno obtém uma classificagao, um certificado ou Diploma.

Esta avaliacdo sera conjugada com a avaliagdo formativa.

Nesta forma de avaliagdo, prevé-se a longo prazo, que os alunos
sejam submetidos a exame final na 7 classe. Entretanto, atendendo que
muitas criangas terminam a sua escolarizacao na 5% classe devido a falta
de escolas que leccionam o 2° Grau, sobretudo nas zonas rurais, estabe-
lece-se que haja exame no fim do EP1, como medida transitdria, até que
arede escolar para o Ensino Basico completo seja abrangente.

Outro instrumento de retroalimentacdo do processo de ensino-
-aprendizagem serdo os testes diagnosticos a serem desenvolvidos e
aplicados pelo INDE. Estes permitirdo, colocar a disposicao do sistema
educativo, informacao sobre a qualidade do ensino, de modo a ser utili-
zada para a melhoria do mesmo.

Os procedimentos e metodologias especificas referentes a avaliagao,
serdo matéria de regulamentagao propria.
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8. Criancas com Necessidades
Educativas Especiais

Apresentam necessidades educativas especiais quaisquer criangas que:

— tenham dificuldades de aprendizagem incluindo aquelas que se

relacionam com deficiéncias originados por factores diversos;

— sejam superdotadas.

A inser¢ao escolar de criangas e jovens com necessidades especiais
de aprendizagem, rege-se pela lei do Sistema Nacional de Educagao, no
capitulo referente as modalidades especiais de ensino escolar.

O presente plano curricular devera ser adaptado ao ensino especial,
tendo em conta o tipo de deficiéncia de que as criangas sao portadoras
ou o grau de prespicécia das criangas.
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9. Estratégias de Implementacao
do Curriculo

O sucesso de qualquer plano curricular estd, indiscutivelmente,
associado a concepg¢do de estratégias adequadas para a sua
implementacao. Essas estratégias, por sua vez, prendem-se com iniimeros
factores, tais como os psico-pedagdgicos, linguisticos, socio-econdmicos
e politicos. Assim sendo, para a implementagao da presente proposta de
curriculo do Ensino Basico, propdem-se, entre outras, as estratégias que
aseguir se discriminam.

9.1. Criacao e expansio das Escolas Primarias Completas

Para providenciar o acesso ao Ensino Basico Completo, o Ministério
da Educacdo vai prosseguir com a expansao do 2° grau do ensino
primario, onde for possivel, através da introdugao deste nivel, nas escolas
primdrias do 1° grau, constituindo, deste modo, Escolas Primarias
Completas. Onde nao for possivel, serao criadas as condi¢des para a
concretizagao deste principio.

9.2. Formacao de Professores

A chave do sucesso da implementagao dos propositos do presente
Plano Curricular esta nas maos do professor. Efectivamente, o
desempenho do professor constitui um factor de relevo para o sucesso
escolar. Um bom desempenho do professor depende, em larga medida,
da sua formagao. Tal como a Lei n°6/92 preconiza, esta formagao deve
permitir que o professor se torne num educador e profissional consciente,
com profunda preparagdo cientifica e pedagogica, capaz de educar os
jovens e adultos.
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A estratégia de formagao de professores para a implementagao do
PCEB assenta em duas premissas fundamentais: formag¢ao inicial e em
exercicio. Com a formacao inicial pretende-se fornecer ao futuro pro-
fessor bases conceptuais e metodologicas para o exercicio correcto e
eficaz da missdo docente e, simultaneamente, assegurar a possibilidade
de continuar a sua aprendizagem numa perspectiva de auto-formagao
permanente. Na perspectiva da implementacao do PCEB, a formagao
em exercicio visa actualizar os professores em exercicio, capacitando-
os permanentemente, para o sucesso do processo de ensino-
aprendizagem e renovagao da escola.

Com efeito, ¢ imprescindivel que o futuro professor nao s6 adquira
conhecimentos cientificos e pedagdgicos, necessarios para o exercicio
da docéncia, como também se revela essencial que seja preparado para
uma atitude de analise critica e sistematica da pratica pedagdgica, dos
resultados obtidos, de modo a permitir uma continua inovacao pedagogica
que se adeque, em cada etapa, as necessidades dos alunos e da sociedade
em geral.

9.3. Capacitacio de professores

O Ensino Bésico ¢ leccionado por um elevado niimero de professores.
No ano 2000 eram 42.390 professores, sendo 36.187 do EP1 e os
restantes 6.203 do EP2.

Do total de professores, 38% nao tém formacao profissional e os
restantes agrupam-se em mais de 15 diferentes tipos de formacgao
(MINED — DP, INDE/ base de dados).

Olhando para o elevado numero de professores, facilmente se
depreende que a sua capacitacdo so pode ser organizada em cascata, a
semelhanca do que foi feito aquando da introducao do curriculo em
revisdo, observando 4 niveis:

— Preparagao de formadores nacionais;

— Formagao de formadores provinciais;
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— Formagao de formadores distritais ou zonais|1 ;

— Capacitacao de professores.

Um outro aspecto a considerar ¢ que a formagao dos formadores
dos diferentes niveis e a propria capacitagao de professores estard em
fun¢do do plano de introducao do novo curriculo. Quer dizer que, primeiro
dever-se-a preparar os formadores provinciais e os materiais paraa 1?,
3*e 6" Classes que serdo as primeiras a serem introduzidas e, para na
fase seguinte, concentrar esforgos para a 2%, 4%, 5* e 7* Classes.

a) Preparacio de formadores do nivel central

A preparagao de formadores do nivel central, devera ser a primeira
etapa de capacitacao de professores. Esta preparacao ¢ a auto-
capacitacao dos elaboradores dos diferentes programas no sentido de
se organizarem para a capacitagdo dos formadores de outros niveis.

Com a preparacao de formadores deste nivel, pretende-se a producao
dos materiais necessarios para o trabalho subsequente assim como a
discussao das metodologias de trabalho. Assim sendo, durante esta
capacitagao deverdo ser elaborados materiais a serem usados na
capacitacao dos outros formadores, assim como dos professores. Estes
materiais deverao ser distribuidos aos professores como materiais de
consulta.

A preparacao deve ser por ciclos de aprendizagem. Isto ¢, devem
ser preparados formadores para o 1° ciclo, formadores para o 2° ciclo
e, finalmente, para o 3° ciclo. Para cada disciplina deverao ser
seleccionados, no minimo, seis candidatos na razao de dois para cada
ciclo.

A selecgdao de formadores para este nivel deve basear-se no
conhecimento profundo dos candidatos em relacdo aos programas de
ensino, o seu dominio das metodologias propostas nos programas, a sua
capacidade de interpretacao e explicacdo de modo a maximizar o
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desempenho dos formadores e, consequentemente, dos formadores
provinciais e dos professores, em ultima instancia. Naturalmente que os
principais candidatos para formadores do nivel central sdo os técnicos
do INDE e os seus colaboradores. Os colaboradores deverdo ser
seleccionados de acordo com o seu desempenho no processo de
elaboracdo dos programas.

A principal tarefa dos formadores do nivel central € de capacitar os
formadores provinciais e de elaboracdo dos materiais orientadores que
servirdo de base para a capacitagdo dos professores. Também, deverdo
supervisionar o trabalho de capacitagdo dos formadores distritais e dos
professores.

b) Formacdo de formadores provinciais

Os formadores provinciais t€ém como missao a capacitagao de
formadores distritais, em relagao ao EP1, e dos professores do EP2.
Portanto, ao nivel do EP2 eles € que se encarregardo pela formacao dos
professores.

Os formadores provinciais deverao ser seleccionados de entre os
formadores dos Institutos de Magistério Primarios —IMAPs e dos Centros
de Formacao de Professores Primarios — CFPPs e, também, entre
professores e técnicos pedagogicos que participarao na experimentagao
€ que reunam requisitos para o efeito, particularmente, o dominio de
metodologias de ensino.

A formagdo de formadores provinciais devera ser regional (Sul, Centro
e Norte) e devera contar com o minimo de 3 equipas de cada provincia,
sendo 2 para o EP1 e 1 para o EP2. Para o caso da Provincia de
Nampula e Zambézia, atendendo ao elevado niimero de professores que
leccionam no EP1, deverao possuir quatro equipas para o EP1, cada
uma. Quanto ao EP2, pelas mesmas razoes, a Cidade de Maputo devera
ter 3 Equipas de formadores e, as Provincias de Maputo, Nampula, e
Zambézia deverao ter 2 equipas (ver a tabela 1 em anexo).
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As equipas de formadores sdo constituidas por 2 pessoas para cada
disciplina curricular. Assim sendo, as equipas de formadores provinciais serdo
constituidas de acordo com a distribuigao constante em anexo 2.

¢) Formacdo de formadores distritais ou zonais

Os formadores distritais ou zonais t€ém a missao de capacitar os
professores do EP1. Isto significa que a este nivel s6 serdo formados
formadores para o 1° e 2° Ciclos, uma vez que os formadores provincias
do 3° Ciclo se encarregardo pela capacitacao dos professores do EP2.

Consideram-se formadores distritais ou zonais porque, dependendo
da organizagdo de cada provincia e também, tendo em conta o nimero
de professores de cada distrito, a organizagdo da capacitacao podera
ser ao nivel do distrito ou de grupo de distritos.

Os candidatos a formadores distritais ou zonais deverdo ser seleccionados
de entre professores do EP1 que tém revelado alta competéncia no seu
trabalho. Também, poderdo ser envolvidos técnicos pedagogicos de diferentes
niveis que revelarem competéncia satisfatdria para o efeito. A constituicao
das equipas distritais ou zonais observara a distribui¢ao, em termos de
disciplinas, apresentada no anexo 2. Também, seria de grande valia ao
processo se a selec¢ao dos candidatos a formadores distritais ou zonais
tivesse em conta as Zonas de Influéncia Pedagogia (ZIPs), os Centros de
recursos, os Tutores de Ensino a distancia do IAP, no sentido de estarem
representados no corpo dos formadores.

A formacao dos formadores distritais ou zonais sera feita ao nivel de
cada provincia e observard a organizacao apresentada em capitulos anteriores.

d) Capacitagao de professores
A capacitagao de professores sera feita pelos formadores distritais

ou zonais, para o caso do EP1 e, pelos formadores provinciais, para o
caso do EP2.
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Para o EP1, atendendo que o professor é inico a leccionar a totalidade
das disciplinas sera capacitado em todas as matérias referentes as
diferentes disciplinas e, para o EP2 os professores deverdao ser
capacitados em blocos de disciplinas, uma vez que se pretende que
esse nivel seja leccionado por 3 ou 4 professores ao invés de 7 como
era no curriculo em reforma (INDE; 1999:14).

Olhando para as disciplinas que compde o novo curriculo e para as
diferentes formacdes que os professores do EP2 apresentam, faz--se a
seguinte sugestao de blocos de disciplina:

* Bloco 1: * Bloco 3:

* Lingua Portuguesa; * LinguaInglesa;

* Educagao Musical. e Oficios;

* Bloco 2: e Educagao Visual.

e Matematica; e Bloco 4:

e (Ciéncias Naturais; * Lingua Mogambicana;
* Educagio Fisica (a). * Ciéncias Sociasis;

e Educacgao Moral e Civica;

e Educagao Fisica (a).

A distribui¢do das disciplinas pelos diferentes blocos tem a ver com a
carga horaria de cada disciplina. Uma disciplina com uma carga horaria
maior, como ¢ o caso da Lingua Portuguesa, s6 pode ser combinada
com disciplinas com pouca carga horaria porque de contrario, o profes-
sor ndo tera disponibilidade de tempo para uma das disciplinas. No
entanto, ndo esta vedada a possibilidade de formagao de outros blocos
de acordo com as necessidades que o trabalho vier a exigir.

(a) - 4 disciplina de Educag¢do Fisica so poderd estar no no bloco 4 no caso em
que o professor ndo lecciona a Lingua Mogambicana no ambito do programa de

Ensino Bilingue.
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9.4. Formacao de professores para as disciplinas novas

9.4.1. Disciplina de Oficios

A disciplina de oficios vem preencher um vazio que hd muito j4 existia
no curriculo do ensino bésico, respondendo, deste modo, as exigéncias
da sociedade civil. Os seus contetidos desenvolvem nos alunos,
habilidades e capacidades de produzir objectos utilitarios, com a finalidade
de melhorar as suas condi¢oes de vida e das comunidades, através do
uso e venda desses objectos.

No actual curriculo hd uma disciplina chamada actividades laborais,
cujos conteudos sao em cerca de 30% similares aos que estdo propostos
nadisciplina de oficios. No entamto, as actividades laborais nao se ensinam
na maioria das escolas, alegadamente por falta de meios e a falta de
dominio das técnicas por parte do professor.

Para ultrapassar as duas razdes referidas no paragrafo anterior,
propoe-se uma formacao inicial e em exercicio, de professores, nos
seguintes moldes:

* Recrutamento e preparacao pedagogica de graduados da Escola

de Artes Visuais para leccionar no EP2;

* Formacao de professores do EP1 ao nivel da provincia. Esta
formacdo devera ser orientada pelos professores do EP2,
graduados pela Escola de Artes Visuais;

* Aproveitamento das potencialidades locais no sentido de, os
mestres de diferentes oficios ao nivel da comunidade, poderem
ensinar as técnicas do seu trabalho aos alunos.

9.4.2. Disciplina de Educag¢do Musical

a) Formacao de professores em exercicio

O INDE, em colaboragdo com professores da Escola Nacional de
Musica e de outras institui¢des, vai organizar cursos de formagao, com a
duragdo de duas semanas, para os professores em exercicio. Os cursos
serao ministrados a nivel provincial ou zonal.
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Os candidatos, a estes cursos, serdo os formadores de Educagao
Musical dos CFPPs, IMAPs e ainda, professores que reinam requisitos
para o efeito. Estes candidatos, ap6s a sua formacao, se encarregarao
de formar os professores do Ensino Bésico.

Esta organizag¢do do curso (cascata), deve-se ao facto de tentar
minimizar custos pois, considerando que todos os professores em
exercicio precisam de ser capacitados, ndo seria viavel forma-los em
simultaneo.

b) Formacao inicial de professores

Com os programas de formagao de professores para os CFPPs
e IMAPs ja elaborados, serd possivel garantir a execucdo do
curriculo proposto para o Ensino Basico. Esta formacao inicial ja
iniciou nos CFPPs nos cursos de 7* +2+1 e nos IMPAs 10*+2 e
10%+1+1.

9.4.3. Disciplina de Inglés

A disciplina de Inglés ¢ nova no Ensino Basico por isso, ndo
possui professores para esse nivel de ensino, nem formadores
nos IMAPs para a formacgao de professores. Assim sendo, urge
a formacao de professores da disciplina de Inglés que obedecera
as seguintes fases:

a) Formacao de Instrutores e Supervisores
Formacao da Equipa Central
A Equipa Central ¢ composta por técnicos pedagdgicos do INDE e

da DNESG, professores do Instituto de Linguas e Conselheiros
Provinciais de Inglés.

58



T T[] - [N T

Formacéao de Instrutores e Supervisores (Equipas Provinciais)

As Equipas Provinciais sdo compostas por Conselheiros Provinciais,
professores do Ensino Secundario e Técnico que gradualmente irdo ser
integrados nos IMAPs como instrutores e professores do Instituto de Linguas.

b) Formacao Regular de Professores no IL e nos IMAPs

A formagao regular de professores no IL e nos IMAPs ¢ a espinha
dorsal do sistema que vai garantir a sustentabilidade do sistema. Serdo
introduzidos os cursos de formagao de professores de Inglés em todos
0s IMAPs e no Instituto de Linguas (IL). Nas Provincias onde ndo existem
IMAPs, os cursos poderao ser realizados nos CFPPs ou nos "ELT Re-
source Centres". Também se prevé a introdugao de cursos de formagao
de professores nas ADPPs.

Os cursos terdo a duragdo de 2 anos e serdo 74% em Inglés e 26%
em Portugués.

¢) Formacao acelerada e a distincia para candidatos com
10* Classe

Esta formagao com equivaléncia de nivel médio € destinado a dois
grupos de candidatos a saber:

Candidatos com um nivel minimo de dominio de Inglés
equiparado ao nivel 4 do IL;

Os cadidatos a este curso serao submetidos a uma formagao feita
em dois momentos:

— Curso psicopedagogico de curta duragdo (4 semanas) que lhes
habilite a leccionar as aulas;
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— Curso CAP a distancia que lhes habilite ao diploma de nivel
médio.

Candidatos sem dominio da lingua inglesa

Os cadidatos a este curso serdao submetidos a uma formagao feita em
trés momentos:
— Curso acelerado de inglés até ao nivel 4 IL;
— Curso psicopedagogico de curta duracdo (4 semanas) que lhes
habilite a leccionar as aulas;
— Curso CAP adistancia que lhes habilite ao diploma de nivel médio.

d) Formacao pos IMAP

Articular-se com a UP para que os graduados formados através das
estratégias 2, 3 e 4 possam ingressar no curso de formagao de professores
de inglés a distancia na UP.

e) Recrutamento de Voluntarios

A cooperagdo internacional tem um papel preponderante para
introducao da disciplina de Inglés no EB atravéz da:

— Continuidade e expansdo dos programas de recrutamento de
voluntarios das seguintes organizagoes:
a) Peace Corps;
b) VSO;
c) AVL

— Identificacdo de outras organizagdes que possam fornecer
voluntarios.
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f) Utilizacao das estruturas e recursos existentes

Para o sucesso desta estratégia, impoe-se:
—Redefinir os termos de referéncia dos Conselheiros Provinciais
de Inglés ( Provincial English Adviser - PEA);
— Providenciar os meios necessarios parao bom funcionamento dos PEAs;
— Integrar os PEAs na carreira de Instrutores e Técnicos Pedagogicos;
— Estudar mecanismos para incentivar os PEAS;
— Criar Equipas Provinciais.

9.4.4. Linguas Mo¢cambicanas

Para o desenvolvimento de estratégias de implementagao da Educacao
Bilingue a nivel nacional foram identificadas como prioritarias as areas de
Formacao de Recursos Humanos, Desenvolvimento de Materiais, Estudos
Séciolinguisticos e Reforgo da Capacidade Institucional.

FORMACAO DE RECURSOS HUMANOS

No que diz respeito a formagao de Recursos Humanos, foram
definidas estratégias de formagao a curto e longo prazos.

A curto prazo

Entenda-se por curto prazo o periodo de formagao que vai até a
fase de testagem do novo curriculo nas escolas em 2002.

1. Formacao de Formadores e supervisores.
Esta formagdo tem em vista preparar os formadores que irdo for-
mar/capacitar os professores em exercicio para a fase de implementagao/

testagem e supervisores que acompanharao e apoiardo todo o processo
de implementacdo da Educagio Bilingue.
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Nesta formagao serdo envolvidos técnicos do INDE, IAP, DNEB,
DNFPTE, DPE’S e instrutores dos CFPP’s e IMAP’s, e tera a duragao
de 10 dias uteis equivalentes a 70 horas lectivas.

As instituigdes responsaveis pela formacao serdo: INDE, UEM
e UP.

2. Formacao de professores

A formacao dos professores decorrerd em duas fases de 10 dias
cada (70 horas lectivas) sendo a 1* fase dedicada a componente
linguistica. A 2% fase sera dedicada, fundamentalmente, as metodologias
de ensino bilingue.

Optou-se por este modelo de formagao, dadas as experiéncias
positivas que o INDE possui em programas de formagdo para
professores e alfabetizadores em linguas mocambicanas e em
programas bilingues.

Paraaformagao de professores vai-se utilizaruma estratégia de descentralizagao,
privilegiando os IMAP’s de:

— Nampula/ Quelimane;

— Beira/ Tete;

— Chibututuine/ Matola.

A longo prazo

Entenda-se por longo prazo o periodo de formagao correspondente
a fase de expansao que inicia em 2004.
As formagoes de professores estardo sob a responsabilidade de
institui¢des de formacao do pais tais como: IMAP’s, Universidades e
outras institui¢des, devendo-se criar planos de estudo apropriados para
estas formagoes.
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1. Perfil dos candidatos

Formadores

Possuir formagao superior ( Bacharelato/Licenciatura );

Possuir conhecimentos em linguistica, sociolinguistica, didactica de
linguas;

Ser professor;

Ter conhecimentos s6lidos em matéria de linguistica bantu.

Supervisores

— Voluntarios;

— Possuir uma atitude positiva em relagdo as linguas
mogambicanas;

— Possuir conhecimentos em linguistica, sociolinguistica, didactica
de linguas;

— Ter pelo menos 5 anos de experiéncia no ensino primario;

— Ter conhecimentos s6lidos em matéria de linguistica bantu.

Professores/formandos

— Voluntarios;

— Possuiruma atitude positiva em relagao as linguas mogambicanas;
— Ter pelo menos 5 anos de experiéncia no ensino primario;

— Ser falante de uma das 15 linguas identificadas;
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DESENVOLVIMENTO DE MATERIAIS
A curto prazo

1. Traducao/adaptacio dos programas

A traducdo/adaptagdo dos programas far-se-a por ciclos estabelecidos
no Plano Curricular, devendo respeitar-se os seguintes prazos:

1°ciclo, até Maio de 2001

2%e 3°ciclos, até Dezembro de 2001.

2. Desenvolvimento de materiais.

A semelhanca do que se fez para a formag#o dos recursos humanos,
para o desenvolvimento/elaboragao de materiais definiram-se estratégias
a curto prazo e longo prazos:

O processo de elaboragao de materiais do /’ciclo devera decorrer
tendo em conta as seguintes etapas:

— Formacgao de equipas técnicas para a tradu¢ao dos programas e

desenvolvimento de materiais;

— Formagao de autores;

—Identificagdo da variante de consenso para a elaboragao de materiais;

— Elaboracao de materiais;

— Pré-testagem de materiais nas comunidades;

— Versao final;

— Entrega a uma editora para arte final, impressao e reproducao;

— Distribuigao/colocagdo de materiais nas provincias (escolas).

Nesta fase inicial, o INDE e seus parceiros serao responsaveis pela
elaboracao de materiais, devendo o NELIMO garantir a supervisao
linguistica e o INDE a supervisao metodologica dos mesmos.

Os materiais, nesta étapa, serao desenvolvidos localmente sob a
supervisao das DPE’s e assisténcia técnica do INDE/MINED e
Universidades Eduardo Mondlane e Pedagogica e outras.
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Na constituigao das equipas de autores, ter-se-4 em conta a participagao
de representantes das varias variantes de cada lingua, sobretudo para as
linguas Makhuwa, Lomwé¢, Nyanja, Ndau e Rhonga, por se considerar que
sdo as linguas com problemas de variantes.

A longo prazo

Na fase da expansdo a elaboracao de materiais ficard a cargo das
editoras.

ESTUDOS SOCIOLINGUISTICOS.

[

. Objectivos dos estudos sociolinguisticos:

— Identificar a variante de consenso.

— Buscar consensos sobre a variante para a elaboracao de materiais.

— Sensibilizar sobre os objectivos da Educagdo Bilingue em
Mogcambique;

— Identificar 21 escolas de testagem de acordo com as 17 linguas
identificadas;

— Sensibilizar para a aceitagdo da ortografia padronizada na escrita
dos materiais e no desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem;

2. Linguas identificadas por provincia:
A selecgao de 17 linguas em vez das 11 anteriormente previstas, teve
em conta factores linguisticos, geo-politicos, historicos e o numero de

falantes. Assim, serdo introduzidas por provincia as seguintes linguas:

— Cabo Delgado: Emakhuwa/Shimakonde/Kimwane
— Nampula: Emakhuwa (interior/litoral)
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— Niassa: Emakhuwa , Cinyanja e Ciyao

— Zambézia: Elomw¢/Echuwabo

— Tete: Cinyungwe/Cinyanja

— Sofala: Cisena/Cindau

— Manica: Cindau/Citewe

— Inhambane: Citshwa/Gitonga/Cicopi/Cindau
— Gaza: Xichangana/Cicopi

— Maputo: Xhirhonga/Xichangana

3. Identificacdo da variante de consenso.

A complexidade na identificagao das variantes varia de lingua para lingua,
mas os maiores enfoques recaem, como se disse anteriormente, sobre o
Emakhuwa, Elomw¢, Cinyanja, Cindau e Xhirhonga.

Assim, procurar-se-a encontrar consensos para a identificagao da variante
de compromisso, o que constitui um factor determinante para a realizagao de
estudos sociolinguisticos, com vista a identificagao de pontos de convergéncia
e de divergéncia de cada lingua.

No que se refere a elaborag@o de materiais, ter-se-a0 em conta os
seguintes factores :

— envolvimento de falantes de diferentes variantes para se elaborar

materiais consensuais;

— respeito pela padronizagdo tendo em conta o caracter unificador

da escrita;

— escolhadeuma variante com que amaioria dos falantes se identifica;

— colaborag¢ao com outras institui¢oes envolvidas no estudo das linguas

mogambicanas, e no desenvolvimento de materiais extracurriculares nestas
linguas como ONG’S, Confissoes religiosas, SIL e outras.

4. Reforco da capacidade Institucional

Para garantir a implementacao e expansao da Educacao Bilingue a
nivel nacional, dever-se-a estudar, em coordenagdo com as diferentes
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institui¢coes do MINED, formas de potenciar as estruturas a nivel central,
provincial e distrital da educagao.

Neste contexto, a nivel das varias instituigoes do MINED, a Educagao
Bilingue estaria representada da seguinte forma:

—MINED — Departamento de Educacao Bilingue integrado na DNEB

—DPE’s - Repartigdo
—DDE’s - Secgao
—ZIP’s -Nucleo
—ESCOLAS

9.5. Producao do Livro Escolar

A producao do Livro Escolar esta a cargo do sector empresarial,
publico e privado a ser seleccionado mediante concurso publico e
obedece os principios considerados nos diplomas ministeriais n’ 20/2002
en” 19/2002, ambos de 27 de Fevereiro atinentes aos regulamentos
para a Edi¢ao, Aprovacao, Publicacao e Distribuigao do Livro Escolar e
para a Avalia¢do do Livro Escolar respectivamente.
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10. Caracteristicas Gerais dos
Programas

Caracteristicas Gerais dos Programas

O Programa de cada disciplina ¢ um documento que se reveste de
caracter de lei, sendo, por isso, de cumprimento obrigatorio. E, no entanto,
em simultaneo, um meio auxiliar para o professor, do ponto de vista de
orientagao metodologica.

Com efeito, o Programa de cada disciplina deve estar elaborado de
tal maneira que, com base nele, sem qualquer tipo de ambiguidade, em
termos dos objectivos, conteudos, sua ligagao com outras disciplinas,
sequéncia, tempo lectivo disponivel, orientacdo metodologica ou didactica,
etc., permita que:

» o professor cumpra a sua nobre e delicada missao de ensinar e

educar;

* aseditoras ou as industrias graficas produzam os livros dos alunos

e os manuais dos professores.

O Programa assume, pois, a direc¢cdo do processo de ensino-
aprendizagem, tendo em conta a relativa autonomia do professor
na condugao deste processo, bem como a politica da liberalizacao
da producao do livro.

Estrutura-Base dos Programas

Para efeitos de harmonizacdo vertical da estrutura dos Programas
das diferentes disciplinas, apresenta-se aqui uma proposta de estrutura-
base para os novos Programas, ora em elaboragdo. Esta estrutura
apresenta os requisitos essenciais a oganiza¢gdo dos Programas.
Entretanto, alguns aspectos e/ou detalhes diferentes desta proposta
poderao ser introduzidos nalguns Programas, se a natureza especifica da
disciplina assim o exigir.

68



ESTRUTURA-BASE DO PROGRAMA

1. Introducio sobre a disciplina

2. Objectivos Gerais
* do Ensino Basico
e doGrau
* doCiclo
» daClasse

3. Metodologia Geral
4. Avaliacio

5. Mapa Tematico

*  Unidade Tematica/Tema

*  Objectivos Especificos

» Conteudos

* Sugestdes Metodologicas
@ » Competéncias Basicas
» CargaHoraria

Glossario

69



T T[] - [N T

1. Introducao

Nesta Introdugdo, deve-se procurar explicar:

 0s propositos e o significado do Programa;

* afilosofia que esta por detras da sua concepcao;
* asprincipais alteragdes e a sua razao de ser.

2. Objectivos Gerais

Neste item, devem-se definir Objectivos Gerais:
e do Ensino Basico;

e do Grau;

e doCiclo;

» daClasse.

Na defini¢ao dos Objectivos Gerais da Disciplina, € necessario ter
em conta que se deve obedecer ao principio de integragio. E preciso
que a Disciplina defina os Objectivos Gerais de modo a que concorram
para a formacao geral da personalidade da crianca. Os Objectivos Gerais
da disciplina na educagdo basica sao parte integrante dos Objectivos
Gerais do ensino nesta etapa.

Os Objectivos Gerais sdo definidos em termos de capacidades. As
capacidades referem-se ao conjunto de ambitos de desenvolvimento da
personalidade (intelectual, motor, relagao interpessoal e social). Num
mesmo Objectivo Geral, integram-se capacidades de distintos ambitos
com a inten¢ao de destacar as relacdes entre si.

A definicao dos objectivos por classe/ciclo/grau € feita a partir de
uma leitura transversal do conjunto dos objectivos especificos da classe/
ciclo/grau.

Na defini¢do dos objectivos por classe/ciclo/grau, deve-se obedecer a
uma sequéncia logica, ou seja, deve ser observada uma interligagao dos
objectivos, quando se passa de uma etapa para a outra. Estes objectivos
deverao ser a base da avaliagao geral das respectivas etapas.
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3. Metodologia Geral

Na Metodologia Geral, sdo seleccionadas as estratégias

metodologicas nomeadamente:

* osprincipios metodologicos gerais;

e 0s materiais auxiliares de ensino;

* otempo e o espaco (quanto tempo pode levar uma aprendizagem
concreta, fora os tradicionais 45 minutos? Que outro espaco pode
ser explorado para se ensinar, para além da sala de aula? Como
agrupar os alunos para uma melhor aprendizagem?);

« E preciso também definir claramente as principais direc¢des do
processo de ensino-aprendizagem.

Na defini¢do das direcgdes, devem estar reflectidos os principios
metodologicos que marcam a diferenca (para o melhor) com o processo
anterior e conservar os principios metodoldgicos que se consideram
adequados para os objectivos propostos. Assim, recomendam-se 0s
seguintes principios metodologicos:

* ensino baseado em habilidades ou competéncias;

 aprendizagem centrada no aluno;

* construtivismo e aprendizagem reflexiva;

* ensino em espiral;

 abordagem ou tratamento interdisciplinar dos conteudos;

» abordagem integrada ou tematica dos conteudos;

* ensino orientado para a actividade.

Deve-se também, sublinhe-se, dar uma maior énfase as inovacdes

metodoldgicas a introduzir, inaltecendo as suas vantagens pedagogicas, tendo
em conta a nossa realidade sociolinguistica e cultural.

4. Avaliacao

Abordam-se as estratégias e procedimentos de Avaliacdo, incluindo
os critérios de promog¢ao semi-automatica tendo em conta que a
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Avaliagdo faz parte do processo de ensino-aprendizagem. E o meio que
nos permite verificar se os resultados das actividades desenvolvidas pelos
alunos correspondem aos objectivos definidos pelo programa.

Na organizagao destas actividades, deve ser reservado um espago a
Avaliacao de forma a acompanhar e medir o progresso na aprendizagem,
em quantidade e qualidade. Distinguem-se, essencialmente, dois tipos
de Avaliagdo: a formativa e a sumativa.

A Avaliacdo formativa consiste em verificar, numa unidade de ensino
ou actividade de aprendizagem, em que medida o aluno domina as
dificuldades do trabalho que deve realizar (exercicios, problemas a re-
solver, as respostas as provas escritas, orais, etc.). E formativa, porque
serve para guiar a ac¢ao do professor para remediar as fraquezas ou
fracassos apresentados pelos alunos no decurso da aprendizagem, e as
questdes colocadas aos alunos relacionam-se directamente com um
objectivo especifico de aprendizagem.

A Avaliagdo sumativa efectua-se, geralmente, para se fazer um
balang¢o de uma parte significativa de um programa de estudo, de um
semestre ou de um ano. Realiza-se através de exames, de perguntas
sobre o conjunto de um curso e apresenta um caracter oficial dando
lugar as classificacdes, as notas, que sdo comunicadas aos pais ou servem
para a certidao de estudos.

A avaliagdo deve estar prevista na elabora¢do dos programas
escolares como parte indissociavel do processo de ensino-aprendizagem,
devendo ser objecto de sugestdes para os professores.

No ambito da avaliagdo, deverdao ser considerados tanto a
aprendizagem dos alunos, como a pratica docente e uma relagdo desta
com os objectivos. De uma perspectiva mais descentralizada, o Programa
pode conter os critérios para a Avaliagdo dos ciclos.

As bases sobre a Avaliacdo corrente teriam que aprarecer mais
elaboradas consensualmente com os professores em documento par-
ticular relativo a Avaliagdo. Os critérios da Avaliacao dos ciclos podem
ser baseados nas competéncias mais gerais definidas para o ciclo na
disciplina. E preciso que estes critérios assegurem a Avaliagdo dos alunos,
do processo de ensino-aprendizagem e do professor. Numa fase experi-
mental de implementacao do Programa, os proprios Objectivos Gerais
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sdo julgados em fun¢ao dos resultados dos alunos e da Avaliacao do
processo.

Para assegurar a fiabilidade da Avaliacdo, € necesséario que se usem
variados instrumentos de Avaliagdo para avaliar as diferentes capacidades
e habilidades e fornecer uma informacao concreta sobre o que se pretende
avaliar. E também necessario assegurar que os instrumentos de Avaliagdo
sejam de alta validade e fiabilidade.

5. Mapa Tematico

L]

Unidade Tematica/Tema

Para os efeitos deste Programa, adoptam-se os termos Unidade
Tematica ou Tema para designar o conjunto de unidades tematicas
constituidas por um ou mais temas. Deste modo, em cada Unidade
Tematica ou Tema apresentamos os assuntos principais a serem
abordados em cada disciplina curricular.

Obijectivos Especificos

Os Objectivos Especificos definem produtos especificos do
processo de ensino-aprendizagem, que podem denotar um
conhecimento pontual, uma habilidade e ainda, nalguns casos, uma
competéncia especifica.

Sao componentes dos objectivos de formagao e exprimem-se em
termos de ac¢do concreta em situacdes educativas organizadas
no contexto dos programas de ensino. Estao directamente ligados
aos resultados da aprendizagem pela qual o aluno aprende a
dominar um conhecimento, uma competéncia ou a desenvolver
uma atitude, sdo especificos duma disciplina ou de um dominio de
estudo.
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Conteudos

E a informag#o que deve ser produzida ou transmitida no processo
de ensino-aprendizagem. Tal informagao pode ser um meio para
alcancar determinado(s) objectivo(s) ou um fim em si. Uma vez
definidos os Objectivos Especificos, tem que se decidir o que é
preciso ensinar para os atingir, tendo em conta os conceitos basicos
do curriculo: 0 “QUE”, 0 “Quanto” e o “Quando”, isto ¢, os
conteudos, as suas propor¢des € 0s momentos em que serao
ensinados.

As fontes dos contetidos sao os materiais intelectuais de origem
social, cultural e cientifica, as experiéncias do passado e do
presente, as conceptualizagdes acumuladas pela historia da
humanidade, em constante renovagao e extensao.

Sugestdes Metodoldgicas

Conjunto de procedimentos metodologicos a que o professor
podera recorrer na sala de aula com vista a atingir um melhor
desempenho das suas fungdes, o que se pode traduzir tanto pelo
uso adequado dos meios auxiliares de ensino, variagdo das
actividades, como pelo cumprimento, com éxito, dos objectivos
de aprendizagem visados.

As Sugestoes metodologicas ndo assumem, necessariamente, um
caracter obrigatorio, ou de lei, como o cumprimento das directrizes
do Programa. O seu propdsito € estimular a criatividade do pro-
fessor, de modo a permitir que o processo de ensino-aprendizagem
seja activo, dindmico, diversificado e cativante.

Competéncias Basicas

Capacidade ou preparagdo para uma tarefa concreta, i.¢., no final
de cada aula ou duma unidade tematica, o aluno deve ser capaz
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de revelar novos estagios do saber, do saber ser, estar e fazer,
como resultado do processo ensino-aprendizagem (ex: demonstrar
como se filtra a 4gua, ou explicar como a agua se torna potavel
pela fervura).

» (CargaHoréria

Estimativa de tempo que vai ser necessario para a realizagao das
actividades da aula, tema ou unidade didactica. A distribui¢ao da
carga horaria dependera da extensao, profundidade e complexidade
dos contetidos curriculares.

Na defini¢ao da Carga Hordria, deve-se ter em conta o tempo
estabelecido no Plano de Estudos e nos calendarios escolar e geral.

Glossario

No Glossario, pretende-se que cada Disciplina apresente, de forma
clara, os conceitos de termos especificos com que ira operar no seu
Programa particular. A seguir, apresentam-se os conceitos de alguns
termos de &mbito mais geral.

Habilidade/Capacidade

Faculdade de realizar um acto. A habilidade pode ser inata ou
resultante da pratica. A habilidade significa que um acto pode ser realizado
imediatamente, ao passo que a aptiddo implica que sera necessario treino
ou educacao antes da realizagao de um acto num momento futuro. A
capacidade, frequentemente usada como sindnimo de habilidade,
significa em geral uma habilidade que pode ser desenvolvida, no futuro,
apenas em condigoOes satisfatorias de treino. A habilidade pode ser
cognitiva (ex: memorizar) ou fisico-motora (ex: pintar).
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Habilidades (talentos bdsicos)

Termo usado para referir os fundamentos da leitura, escrita (escuta,
fala) e aritmética cujo dominio é necessario para atingir normalmente

niveis superiores.

%

MAPA TEMATICO!

COMPE- | SUGESTOES
CONTEUDOS TENCIAS| METODO-
BASICAS LOGICAS

OBJECTIVOS

TEMA ESPECIFICOS

CARGA
HORARIA

especifica de cada Disciplina.

"' A adopgao integral ou parcial deste Mapa Tematico dependera da natureza
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I'Revistaem 1992 e 1996, pelas Leis 11/92, 12/92 ¢ 9/96.

> Forma de comportamento uniforme e inflexivel; opinides
preconcebidas e comuns que se impdem aos membros de uma
colectividade ou comunidade; preconceitos.

3 Dados do 1° censo geral da populagdo de 1980 apontam para
cercade 1.2% da populagdo mogambicana que tem a lingua oficial
(Portugués) como materna, 24% que a fala como lingua segunda
e, cerca de 75% que ndo a fala (apenas fala as Linguas Locais/
Maternas).

4Planos, padrdes.

5 Objectivo proposto para alunos que optem pelo Programa Bilingue
ou aprendam uma Lingua Mogambicana como disciplina.

6 O Ensino Pré-escolar ndo é parte integrante da escolaridade
regular, de acordo com a lei 6/92, de 6 de Maio. A rede do
Ensino Pré-escolar é constituida por institui¢oes publicas,
privadas e comunitdrias, cuja cria¢do cabe a iniciativa dos
orgdos governamentais ao nivel central, provincial ou local
e de outras entidades colectivas ou individuais,
nomeadamente, associagoes de pais e de moradores, empresas,
sindicatos, organizagoes civicas, confessionais e de
solidariedade. Destina-se a criancas menores de 6 anos, a
fim de complementar a educacgdo familiar, com a qual deve
estabelecer uma estreita relacdo. A sua frequéncia é de
cardcter facultativa.

O objectivo do Ensino Pré-escolar é estimular o
desenvolvimento psiquico, fisico e intelectual das criangas,
contribuindo, deste modo, para a formag¢do da sua
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personalidade, integrando-as num processo harmonioso de
socializa¢do favoravel ao pleno desabrochar das suas
aptidoes e capacidades.

Ao MINED, em coordenacdo com o MISAU e o MICAS, com-
pete definir normas gerais do funcionamento do Ensino Pré-
escolar, apoiar e fiscalizar o seu funcionamento.

7No curriculo revisto.

8 Esta é uma proposta preliminar. Cabera as equipas técnicas a
formulagao final, tendo em conta os objectivos gerais do Sistema
Nacional da Educag¢ao, do Ensino Basico e o perfil do graduado
do Ensino Bésico.

? Os tempos lectivos estdo definidos em horas. Ex: 1,5 =90 minutos
(dois tempos lectivos de 45 minutos cada).

10 Aplica-se no caso do Programa monolingue (em Portugués), em
que o EP1 € ministrado em trés turnos.

T Aplica-se no caso de Programa Monolingue (em Portugués) em
que o EP1 € ministrado em 2 turnos.

12 Aplica-se no caso de Programa Bilingue em que 0 EP1 é ministrado
em 2 turnos.

13 Segundo Phophan (1991) o teste referenciado ao critério ¢ usado
para comparar o desempenho do individuo em relagao ao domi-
nio dos objectivos que se pretende atingir diferentemente do tes-
te referenciado a norma, que € usado para comparar o desem-
penho de um individuo relativamente ao do de outros elementos

do grupo.
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GLOSSARIO

APERFEICOAMENTO: O termo refere-se a formacgao do
individuo para desenvolver uma determinada actividade
profissional. No caso da actividade profissional docente, utiliza-
se como sindnimo de formac¢ao em exercicio, diferenciando-
se, assim, da capacitagdo anterior a iniciagao do exercicio
profissional. Neste caso usa-se o termo formagao inicial.

COBERTURA DO SISTEMA: E a capacidade do sistema
de ensino em atender a populagao em idade escolar.

COMPETENCIA COMUNICATIVA: Consiste nos
conhecimentos que os utentes/falantes da lingua tém
interiorizado e que lhes permitem/habilitam perceber e produzir
mensagens na lingua.

COMPETENCIA LINGUISTICA: Refere-se ao
conhecimento e uso apropriado de itens e regras que
compreendem os sistemas formais da lingua.

CURRICULO: No sentido amplo, consiste na proposta
educativa de uma sociedade. Até ha pouco tempo,
considerava-se que essa proposta estava sempre escrita € o
que acontecia na vida quotidiana era idéntico ao que estava
escrito. Por isso, também, se usava o termo curriculo como
sinonimo de documento oficial. O curriculo pode ser entendido
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como um conjunto de experiéncias educativas planeadas e
organizadas pela escola, ou mesmo, de experiéncias vividas
pelos educandos sob a orientacao directa da escola (Kirkby,
C.M.etal,1993).

Zabelza, M. (1994) considera o curriculo um conjunto de
pressupostos de partida, das metas que se desejam alcangar
e dos passos que se ddo para os alcangar; E um conjunto de
conhecimentos, habilidades, atitudes, etc, que sao
considerados importantes para serem tratados na escola, ano
apos ano.

CURRICULO LOCAL: Entende-se por curriculo local o
complemento do curriculo oficial, nacional, definido
centralmente, que incorpora matérias diversas de vida ou de
interesse da comunidade local nas mais variadas disciplinas
contempladas no Plano de Estudos. O curriculo local
corresponde a 20% do tempo lectivo total de cada disciplina
do curriculo oficial. Note-se que nao se inclui, na definigao do
curriculo local, o tempo que a escola pode planificar para as
actividades extra-curriculares ou circulos de interesse para o
enriquecimento da formacao dos seus discentes.

DESENVOLVIMENTO CURRICULAR: No sentido
restrito, € o processo de elaboracdo de materiais curriculares,
partindo das orienta¢des definidas no plano ou documento
curricular oficial. Portanto, essa elaboragao nao faz parte do
plano ou do documento curricular oficial, mas ¢ um dos
aspectos da transformagao curricular.

EDUCACAO BILINGUE: E o uso de duas ou mais linguas
no ensino. No caso de Mogambique, a Educagdo Bilingue
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consiste no uso de uma lingua mogambicana de origem bantu,
lingua materna do aluno (L1) e da lingua oficial, o Portugués,
que, de uma forma geral, constitui a sua Lingua Segunda (L2).

EDUCACAO BASICA INTEGRADA: E a educacio da
populagdo orientada para satisfazer as suas Necessidades
Bésicas de Aprendizagem (NEBAs), isto €, que garanta que
todas as pessoas possam contribuir, como cidadaos,
trabalhadores responsaveis € competentes, no desenvolvimento
socio-economico e cultural da sociedade em que estdo
inseridos, melhorando a qualidade da sua vida, da familia, da
comunidade e do Pais, com respeito e dignidade. Em
Mogambique, considera-se necessario que as pessoas tenham
sete anos de escolaridade para que alcancem a sua educagao
basica, devendo esta realizar-se de forma conjunta ou
integrada de maneira a superar a descontinuidade que,
actualmente, existe entre os dois modelos de escolas primarias:
EP1 e EP2.

EFICIENCIA DO SISTEMA EDUCATIVO: E a capacidade
do sistema educativo conseguir que todas as criangas transitem
pelas diferentes classes e/ou niveis de ensino na idade
correspondente e na quantidade de anos previstos.

ENSINO RELEVANTE - entende-se por ensino relevante aquele
que responde as necessidades educativas que concorrem para
uma inserc¢ao social, economica e cultural do aluno. Estarelevancia
esta assente num processo de ensino-aprendizagem que coloca
o aluno como sujeito activo desse processo, dotado de
conhecimentos, capacidades, habilidades e valores morais saos
que consubstanciam a sua formagao integral.
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FORMAS DE AVALIACAO: Entende-se por formas de
avaliacdo modalidades em que assentam os diferentes
processos do acto de avaliar a accdo docente-educativa.

INOVACAO EM MATERIA DO CURRICULO: Sio
mudangcas parciais em algumas das componentes do curriculo,
por exemplo, nos objectivos ou conteudos de uma matéria ou
disciplina de um grau ou classe, dentro de um determinado
nivel de um sistema educativo.

LINGUAS MOCAMBICANAS: Sio todas as linguas
mocambicanas de origem bantu.

MATERIAIS CURRICULARES: Sao todos os documentos
escritos que dao orientagdes para que o projecto educativo
de uma sociedade se possa concretizar. O principal material
curricular ¢ o documento ou plano curricular de base. Os
manuais para os professores e os livros de texto para os alunos
sdo outros materiais curriculares importantes.

METODOS DE AVALIACAO: Trata-se de um conjunto de
principios e procedimentos metodologico-didacticos usados
na avaliacao do processo de ensino-aprendizagem.

PLANO CURRICULAR: Eum documento oficial, onde constam
os fundamentos, os objectivos, os contetidos, as orientagdes didactico-
pedagdgicas, as caracteristicas da escola e as propostas de avaliagao
de maneiraa orientar a pratica educativa, mas prevendo-se, também,
as variantes nasuaaplicagao.

Indica o que deve ser comum ou equivalente, mesmo que
exista muita diversidade nas comunidades ou instituicdes em
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que seja aplicado. O termo Plano Curricular de Base assume
que o plano ou documento curricular oficial tem que ser flexivel,
devendo promover, nas escolas, a actividade dos professores
de acordo com as necessidades e interesses das comunidades.

PLANO ESTRATEGICO: No campo educativo, o termo tem
muitos sentidos, dependendo do contexto a que estiver
associado. O Plano Estratégico faz referéncia a definicao de
um conjunto de objectivos muito amplos, aos produtos e as
actividades que se definem, produzem ou desenvolvem para
enfrentar um problema de grande complexidade como a
ampliacao e melhoria da qualidade do ensino. Um Plano
Estratégico executa-se através de diferentes programas e
projectos que abordam aspectos ou dimensoes desse problema
de grande complexidade.

PLANO DE ESTUDO: Antes de se usar o conceito curriculo,
os sistemas educativos manejavam, principalmente, os
documentos oficiais. Um desses documentos, era o Plano de
Estudos, definia que matérias ou disciplinas a ensinar em cada
ano, e quanto tempo se devia dedicar a cada uma delas. A
soma dos Planos de Estudos para todos os anos de um mesmo
nivel do sistema educativo constituia o Plano de Estudos para
esse nivel, por exemplo, para o ensino secundario, os Planos
de Estudo definiam, muito globalmente, o que € quando ensinar,
mas nada explicitavam em relagao ao porqué, para qué, onde
nem o como ensinar ou avaliar.

PRODUTO INTERNO BRUTO: E o total do que produz
uma economia nacional através das suas actividades agro-
pecudrias, industriais e de prestagao de servigos.
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PROFESSOR POLIVALENTE: Esta expressao utiliza-se
para designar os professores que tém formacao e capacidade
para atender todas as necessidades basicas de aprendizagem
de um determinado grupo de alunos, tratando contetudos
provenientes de diferentes disciplinas académicas, tais como
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Ciéncias
Sociais, Educagao Artistica ¢ Educagao Fisica.

RROGRAMA: Este termo ¢ aplicado em diversos contextos.
Um deles esta associado a "programa de estudo" e programa
de ensino. O outro refere-se ao conjunto de objectivos,
produtos e actividades que se formulam, produzem e
desenvolvem para resolver uma parte do problema que se
encara através de um plano global ou estratégico.

PROGRAMA DE ESTUDO: Consiste, de forma detalhada,
nos contetidos que devem ser ensinados, isto €, 0 que ensinar
em cada uma das matérias ou disciplinas e para cada uma
das classes ou anos de escolaridade de um determinado
sistema educativo.

PROJECTO: Este termo, também, tem muitos usos. As vezes,
utiliza-se para designar uma parte dos objectivos, produtos e
actividades que integram um programa. Por exemplo, poderia
planificar-se um programa de melhoria da qualidade da educagdo,
de que o projecto de transformagao curricular seria uma parte,
uma vez que, para melhorar a qualidade da educacdo basica, ¢
necessario, também, um projecto de formacgao inicial e de
formagao em exercicio dos professores e outros, e outros que
variam de pais para pais. Nao se pode perder de vista que a
defini¢do de conceitos € sempre uma convengao entre as pessoas,

86



€ que nem sempre um termo ¢ usado da mesma maneira em
diferentes contextos. As vezes, programa e projecto sao utilizados
como sindnimos e, outras vezes, o projecto ¢ definido como
conjunto maior do qual se formam varios programas.

RACIO PROFESSOR/ALUNOS: Conceito que estabelece
a relagdo entre o professor € o numero de alunos por ele
orientados em cada turma, i.€., para quantos alunos esta/
corresponde um professor.

REFORMA CURRICULAR: E o conjunto de politicas,
estratégias e acgoes adoptadas com vista a operar mudancas
qualitativas no Sistema Educativo.

RETENCAO DO SISTEMA EDUCATIVO: E um indicador
da eficiéncia do sistema educativo: a percentagem de criangas
de um determinado grupo, que comega, a0 mesmo tempo,
um nivel do sistema educativo e que transita pelas diferentes
classes sem abandonar a escola. Em vez do termo retencao
utiliza-se, também, o termo permanéncia no sistema educativo.

SISTEMA DE AVALIACAO: E a componente do processo
do ensino aprendizagem que visa aferir em que medida os
objectivos, competéncias basicas descritas nos curriculas
estao/foram alcancgados. O sistema de avaliagao, também,
constitui um mecanismo de retroalimentagao do processo de
ensino aprendizagem.

TAXA BRUTA DE ADMISSAO NO EP1: E a proporgio
entre o total de alunos que frequentam a 1? classe pela primeira
vez (novos ingressos) € a populagdo com idade oficial para
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ingressar na 1* classe (populagdo de 7 anos até 1992 e 6
anos a partir de 1993).

TAXA BRUTA DE ESCOLARIZACAO DO EPI1: E a
proporg¢ao entre o total de alunos frequentando o EP1 e a
populagdo do grupo etario oficial para frequentar o EP1
(populagao de 7 - 10 anos até 1986, 7 - 11 anos desde 1987
até 1992 e 6 -10 anos a partir de 1993).

TAXA LIQUIDA DE ESCOLARIZACAO DO EP1: E a
proporg¢ao entre os alunos que frequentam o EP1 e que t€ém a
idade oficial para frequentar (7 - 10 anos até 1986, 7 - 11
anos desde 1987 até 1992 ¢ 6 - 10 anos a partir de 1993) e
a populagdo no mesmo grupo etario.

TRANSFORMACAO CURRICULAR: E o processo de
mudangas de um curriculo para o outro. Isto significa que,
enquanto ocorre o processo de alteragao do documento cur-
ricular oficial, s3o operadas mudangas de todos os outros
documentos através dos quais se expressa a proposta
educativa da sociedade, da forma como os professores se
apropriam dele e o pdem em pratica.

VALIDAR: Significa dar valor, legitimar. No caso de um
projecto de transformacao curricular, utiliza-se o termo validar
para designar um processo de utilizacdo experimental de uma
primeira edicao dos documentos curriculares oficiais e dos
materiais didacticos para os professores e alunos. Essa
utilizagdo experimental deve permitir melhorar a compreensao
e utilidade dos documentos curriculares oficiais e dos materiais
didacticos para os professores e alunos.
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Anexo 1
Numero de professores do Ensino Basico por provincia
, EP1 EP2
PROVINCIA
N° % N° %

Cabo Delgado 2.545 313
Gaza 2.886 479
Inhambane 2.949 497
Manica 2.504 431
Maputo Cidade 2.869 1.128
Maputo Provincia 2.633 632

@ Nampula 5.855 729
Niassa 2.452 368
Sofala 2.085 543
Tete 3.162 427
Zambézia 5.791 656
Total 35.186 6.203
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Anexo 2
Constituicdo das equipas de formadores provinciais e
distritais por ciclos
. CICLO
AREA CURRICULAR | DISCIPLINAS o e e
Lingua Portuguesa
Linguas
Mocambicanas
Somunlcag:ao Lingua Inglesa
Ciéncias Sociais Educagdo Musical

Ciéncias Sociais

Educacao Moral ¢
Civica

Matematica Matematica
e
Ciéncias Naturais Ciéncias Naturais
Actividades Praticas Oficios
e Educacao Visual
Tecnologicas )

g Educacao Fisica

! Formadores distritais ou zonais sdo so para o EP1.
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Anexo 3

Caracteristicas Gerais dos Programas

O Programa de cada disciplina ¢ um documento que se
reveste de caracter de lei, sendo, por isso, de cumprimento
obrigatdrio. E, no entanto, em simultdneo, um meio auxiliar
para o professor, do ponto de vista de orientagdo
metodologica.

Com efeito, o Programa de cada disciplina deve estar
elaborado de tal maneira que, com base nele, sem qualquer
tipo de ambiguidade, em termos dos objectivos, contetidos,
sua ligacao com outras disciplinas, sequéncia, tempo lectivo
disponivel, orientagcao metodoldgica ou didactica, etc., permita
que:

* o professor cumpra a sua nobre e delicada missao de

ensinar e educar;

* aseditoras ou as industrias graficas produzam os livros

dos alunos e os manuais dos professores.

O Programa assume, pois, a direc¢ao do processo de
ensino-aprendizagem, tendo em conta a relativa
autonomia do professor na condugao deste processo,
bem como a politica da liberalizagao da producao do
livro.
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Estrutura-Base dos Programas

Para efeitos de harmonizagao vertical da estrutura dos
Programas das diferentes disciplinas, apresenta-se aqui uma
proposta de estrutura-base para os novos Programas, ora em
elaboracdo. Esta estrutura apresenta os requisitos essenciais a
oganizagdo dos Programas. Entretanto, alguns aspectos e/ou
detalhes diferentes desta proposta poderao ser introduzidos
nalguns Programas, se a natureza especifica da disciplina assim
0 exigir.

ESTRUTURA-BASE DO PROGRAMA

1. Introdugio sobre a disciplina

2. Objectivos Gerais
e do Ensino Basico
e doGrau
e doCiclo
e da Classe

3. Metodologia Geral
4. Avaliacio

5. Mapa Tematico
*  Unidade Tematica/Tema
*  Objectivos Especificos
* Conteudos
* Sugestdes Metodologicas
* Competéncias Bésicas
» CargaHoréria

Glossario
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1. Introdugao

Nesta Introducdo, deve-se procurar explicar
* 0s propositos e o significado do Programa
* afilosofia que esta por detras da sua concepcao
* as principais alteragdes e a sua razao de ser

2. Objectivos Gerais

Neste item, devem-se definir Objectivos Gerais
* do Ensino Basico
* doGrau
» doCiclo
» daClasse

Na defini¢do dos Objectivos Gerais da Disciplina, ¢
necessario ter em conta que se deve obedecer ao principio
de integragdo. E preciso que a Disciplina defina os Objectivos
Gerais de modo a que concorram para a formagao geral da
personalidade da crianga. Os Objectivos Gerais da disciplina
na educacao basica sdo parte integrante dos Objectivos Gerais
do ensino nesta etapa.

Os Objectivos Gerais sdo definidos em termos de
capacidades. As capacidades referem-se ao conjunto de
ambitos de desenvolvimento da personalidade (intelectual,
motor, relagdo interpessoal e social). Num mesmo Objectivo
Geral, integram-se capacidades de distintos ambitos com a
inten¢ao de destacar as relagdes entre si.

A defini¢@o dos objectivos por classe/ciclo/grau é feita a
partir de uma leitura transversal do conjunto dos objectivos
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especificos da classe/ciclo/grau.

Na defini¢@o dos objectivos por classe/ciclo/grau, deve-se
obedecer auma sequéncia logica, ou seja, deve ser observada
uma interligag¢ao dos objectivos, quando se passa de uma etapa
para a outra. Estes objectivos deverdo ser a base da avaliacao
geral das respectivas etapas.

3. Metodologia Geral

Na Metodologia Geral, sdo seleccionadas as estratégias
metodologicas nomeadamente

* osprincipios metodologicos gerais

* os materiais auxiliares de ensino

* o tempo e 0 espago (quanto tempo pode levar uma
aprendizagem concreta, fora os tradicionais 45 minutos?
Que outro espago pode ser explorado para se ensinar,
para além da sala de aula? Como agrupar os alunos
parauma melhor aprendizagem?)

+ E preciso também definir claramente as principais
direc¢des do processo de ensino-aprendizagem.

Na definigdo das direcgdes, devem estar reflectidos os
principios metodologicos que marcam a diferenga (para o
melhor) com o processo anterior € conservar os principios
metodologicos que se consideram adequados para os
objectivos propostos. Assim, recomendam-se 0s seguintes
principios metodologicos:

* ensino baseado em habilidades ou competéncias;

 aprendizagem centrada no aluno;

* construtivismo e aprendizagem reflexiva;
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* ensino em espiral;

* abordagem ou tratamento interdisciplinar dos contetidos;
» abordagem integrada ou tematica dos conteudos;

* ensino orientado para a actividade.

Deve-se também, sublinhe-se, dar uma maior énfase as
inovagdes metodoldgicas a introduzir, inaltecendo as suas
vantagens pedagogicas, tendo em conta a nossa realidade
sociolinguistica e cultural.

4. Avaliacao

Abordam-se as estratégias e procedimentos de Avaliagao,
incluindo os critérios de promogao semi-automatica tendo em
conta que a Avaliagcdo faz parte do processo de ensino-
aprendizagem. E 0 meio que nos permite verificar se os
resultados das actividades desenvolvidas pelos alunos
correspondem aos objectivos definidos pelo programa.

Na organizagao destas actividades, deve ser reservado um
espago a Avaliacao de forma a acompanhar e medir o progesso
na aprendizagem, em quantidade e qualidade. Distinguem-se,
essencialmente, dois tipos de Avaliagdo: a formativa e a
sumativa.

A Avaliacao formativa consiste em verificar, numa unidade
de ensino ou actividade de aprendizagem, em que medida o
aluno domina as dificuldades do trabalho que deve realizar
(exercicios, problemas a resolver, as respostas as provas
escritas, orais, etc.). E formativa, porque serve para guiar a
accdo do professor para remediar as fraquezas ou fracassos
apresentados pelos alunos no decurso da aprendizagem, e as
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questdes colocadas aos alunos relacionam-se directamente com
um objectivo especifico de aprendizagem.

A Avaliacdo sumativa efectua-se, geralmente, para se fazer
um balango de uma parte significativa de um programa de estudo,
de um semestre ou de um ano. Realiza-se através de exames, de
perguntas sobre o conjunto de um curso e apresenta um caracter
oficial dando lugar as classificagdes, as notas, que sdo comunicadas
aos pais ou servem para a certidao de estudos.

A avaliacdo deve estar prevista na elaboragdo dos
programas escolares como parte indissociavel do processo
de ensino-aprendizagem, devendo ser objecto de sugestdes
para os professores.

No ambito da avalia¢@o, deverao ser considerados tanto a
aprendizagem dos alunos, como a pratica docente e uma
relacdo desta com os objectivos. De uma perspectiva mais
descentralizada, o Programa pode conter os critérios para a
Avaliagao dos ciclos.

As bases sobre a Avaliagdo corrente teriam que aprarecer
mais elaboradas consensualmente com os professores em
documento particular relativo a Avaliagao. Os critérios da
Avalia¢ao dos ciclos podem ser baseados nas competéncias
mais gerais definidas para o ciclo na disciplina. E preciso que
estes critérios assegurem a Avaliacdo dos alunos, do processo
de ensino-aprendizagem e do professor. Numa fase experi-
mental de implementagao do Programa, os proprios Objectivos
Gerais sdo julgados em fungao dos resultados dos alunos e da
Avaliagao do processo.

Para assegurar a fiabilidade da Avaliacdo, ¢ necessario que
se usem variados instrumentos de Avaliacdo para avaliar as
diferentes capacidades e habilidades e fornecer uma
informagao concreta sobre o que se pretende avaliar. E também
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necessario assegurar que os instrumentos de Avaliacdo sejam
de alta validade e fiabilidade.

5. Mapa Tematico

L]

Unidade Tematica/Tema

Para os efeitos deste Programa, adoptam-se os termos
Unidade Tematica ou Tema para designar o conjunto
deunidades tematicas constituidas por um ou mais temas.
Deste modo, em cada Unidade Tematica ou Tema
apresentamos os assuntos principais a serem abordados
em cada disciplina curricular.

Obijectivos Especificos

Os Objectivos Especificos definem produtos especificos
do processo de ensino-aprendizagem, que podem
denotar um conhecimento pontual, uma habilidade e
ainda, nalguns casos, uma competéncia especifica.

Sdo componentes dos objectivos de formagdo e
exprimem-se em termos de acgao concreta em situagdes
educativas organizadas no contexto dos programas de
ensino. Estdo directamente ligados aos resultados da
aprendizagem pela qual o aluno aprende a dominar um
conhecimento, uma competéncia ou a desenvolver uma
atitude, sdo especificos duma disciplina ou de um dominio
de estudo.
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Conteudos

E a informagao que deve ser produzida ou transmitida
no processo de ensino-aprendizagem. Tal informagao
pode ser um meio para alcangar determinado(s)
objectivo(s) ou um fim em si. Uma vez definidos os
Objectivos Especificos, tem que se decidir o que ¢
preciso ensinar para os atingir, tendo em conta os
conceitos basicos do curriculo: 0 “QUE”, 0 “Quanto” e
0 “Quando”, isto ¢, os conteudos, as suas proporg¢oes e
0s momentos em que serdo ensinados.

As fontes dos contetudos sdo os materiais intelectuais
de origem social, cultural e cientifica, as experiéncias do
passado e do presente, as conceptualizagdes
acumuladas pela histéria da humanidade, em constante
renovacao e extensao.

Sugestdes Metodoldgicas

Conjunto de procedimentos metodoldgicos a que o pro-
fessor podera recorrer na sala de aula com vista a atingir
um melhor desempenho das suas fungoes, o que se pode
traduzir tanto pelo uso adequado dos meios auxiliares
de ensino, variagdo das actividades, como pelo
cumprimento, com éxito, dos objectivos de
aprendizagem visados.

As Sugestdes metodologicas ndo assumem,
necessariamente, um caracter obrigatdrio, ou de lei,
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como o cumprimento das directrizes do Programa. O
seu proposito € estimular a criatividade do professor,
de modo a permitir que o processo de ensino-
aprendizagem seja activo, dindmico, diversificado e
cativante.

Competéncias Basicas

Capacidade ou preparagdo para uma tarefa concreta,
1.., no final de cada aula ou duma unidade tematica, o
aluno deve ser capaz de revelar novos estagios do saber,
do saber ser, estar e fazer, como resultado do
processo ensino-aprendizagem (ex: demonstrar como
se filtra a 4gua, ou explicar como a dgua se torna potavel
pela fervura).

Carga Horéria

Estimativa de tempo que vai ser necessario para a
realizacdo das actividades da aula, tema ou unidade
didactica. A distribui¢@o da carga horaria dependera
da extensdo, profundidade e complexidade dos
conteudos curriculares.

Na definicao da Carga Horéria, deve-se ter em conta
o tempo estabelecido no Plano de Estudos e nos
calendarios escolar e geral.
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Glossario

No Glossario, pretende-se que cada Disciplina apresente,
de forma clara, os conceitos de termos especificos com que
ir4 operar no seu Programa particular. A seguir, apresentam-
se os conceitos de alguns termos de ambito mais geral.

Habilidade/Capacidade

Faculdade de realizar um acto. A habilidade pode ser inata
ou resultante da pratica. A habilidade significa que um acto
pode ser realizado imediatamente, ao passo que a aptidao
implica que sera necessario treino ou educagdo antes da
realiza¢ao de um acto num momento futuro. A capacidade,
frequentemente usada como sinonimo de habilidade, significa
em geral uma habilidade que pode ser desenvolvida, no fu-
turo, apenas em condigOes satisfatorias de treino. A habilidade
pode ser cognitiva (ex: memorizar) ou fisico-motora (ex: pintar).

Habilidades (talentos bdsicos)
Termo usado para referir os fundamentos da leitura, escrita

(escuta, fala) e aritmética cujo dominio € necessario para atingir
normalmente niveis superiores.
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MAPATEMATICO!
COMPE- |SUGESTOES
. > CARGA
TEMA [OBIECTIVOS N1 pOSTENCIAS| METODO- )
EEIPOCHINIEE S BASICAS LOGICAS [HORARIA

"' A adopgo integral ou parcial deste Mapa Tematico dependera da natureza
especifica de cada Disciplina.
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