ERRORES CONCEPTUALES

I. Consideraciones teóricas

El conocimiento está formado por conceptos y por relaciones entre ellos, denominadas proposiciones o principios.

Los conceptos se definen como “regularidades percibidas en hechos u objetos, o en registros de hechos u objetos designadas mediante una etiqueta”.

Generalmente la etiqueta es una palabra, pero puede ser también un símbolo.

Los significados de nuestros conceptos cambian con el tiempo, ya que ampliamos la variedad de lo que aprendemos, y relacionamos unos conceptos con otros de nuevas maneras.

Hay que destacar el papel crucial de los conceptos y de las proposiciones en la construcción de conocimientos, y el papel del lenguaje en la adquisición de significados.

Los significados conceptuales los adquirimos en las primeras etapas de nuestra vida, cuando aprendemos que los acontecimientos poseen una determinada regularidad que los adultos caracterizan mediante palabras.

Los niños pasan del descubrimiento de significados conceptuales por sí mismos, a la adquisición de conceptos mediante la utilización del lenguaje, es decir, de la formación de conceptos a la asimilación de los mismos. Todo esto se consigue por descubrimiento, no por instrucción.

Gran parte del aprendizaje escolar consiste en la asimilación de conceptos que se adquieren mediante el uso del lenguaje. El lenguaje da al niño la habilidad para adquirir nuevos conceptos y significados mediante aprendizaje por recepción. Este proceso continúa hasta que se ve frenado en la escuela por la barrera del aprendizaje memorístico. Por desgracia, la mayoría de la instrucción escolar perjudica el aprendizaje del alumno.

Wandersee, Mintzes y Novak, realizaron un exhaustivo análisis en relación con las concepciones alternativas o errores conceptuales, llegando a una serie de afirmaciones:

1. Los alumnos llegan a las clases de ciencias con un conjunto diverso de concepciones alternativas sobre objetos y acontecimientos naturales, las cuales están en desacuerdo con las consideraciones científicamente aceptadas. Si el profesor desconoce estas ideas de los alumnos, está en desventaja con la eficacia de su labor.

2. Los alumnos de ambos sexos y de todas las edades, suscriben las concepciones alternativas, que además muestran una espectacular consistencia.

3. La tenacidad con la que las concepciones alternativas son mantenidas varía sustancialmente. El cambio conceptual depende de factores epistemológicos que pueden reflejar cuestiones psicológicas subyacentes.

4. Las concepciones alternativas, a menudo, son explicaciones de los fenómenos naturales similares a las ofrecidas por generaciones previas de científicos y filósofos. Los conocimientos de la historia de la ciencia pueden ser de gran utilidad en el diseño de cualquier programa instruccional.

5. Averiguar los orígenes de las concepciones alternativas lleva a una especulación. La historia conceptual del alumno individual es idiosincrática y por ello, difícil de indagar.

6. Los profesores, así como los alumnos, pueden mantener concepciones alternativas y albergar ideas erróneas acerca de la ciencia actual, especialmente aquellos con menor inquietud intelectual, menos críticos y con una actualización deficiente en relación a los temas científicos.

7. El conocimiento previo de los alumnos interactúa con el presentado en la instrucción formal, dando lugar a un conjunto diverso de resultados de aprendizaje no deseados.

8. Varios de los enfoques instruccionales diseñados para generar el cambio conceptual parecen tener un futuro prometedor. Muchos investigadores ponen énfasis en la promoción del aprendizaje significativo, en contraste con el aprendizaje memorístico por repetición mecánica, como crucial para el progreso en esta área.

El concepto clave de la reforma educativa es el aprendizaje significativo, el cual tiene unas profundas implicaciones didáctico-pedagógicas que afectan al diseño de material curricular e instruccional, que debe ser reorganizado conceptualmente para hacerlo más trasparente; también afectan al fomento de actitudes positivas en el alumno, y al diagnóstico de los conocimientos previos del alumno.

Respecto a los conocimientos de los alumnos se corrobora la idea de Novak de que existe un gran potencial de aprendizaje en los seres humanos que permanece sin desarrollar y de que muchas prácticas educativas entorpecen más que facilitan la expresión de ese potencial.

El principio del aprendizaje significativo incluye la idea de que cada persona tiene una secuencia única de experiencias de aprendizaje, y de que adquiere significados idiosincráticos para los conceptos. Cuando este significado idiosincrático se aparta del significado aceptado científicamente, decimos que la persona tiene un error conceptual, el cual, una vez establecido en la estructura cognitiva, no es fácil de modificar.

Por todo ello, hay que enfatizar la importancia de la investigación respecto a los errores conceptuales o concepciones alternativas, para la consecución de un aprendizaje significativo.

II. Objetivos y desarrollo de la investigación

El objetivo central de la investigación fue conocer las concepciones alternativas de alumnos de primaria en relación con un tema de ciencias naturales, que debería reunir al menos tres condiciones:

· En primer lugar, que fuera un tema relevante, trascendente y actual.

· En segundo lugar que tuviera connotaciones de familiaridad con nuestros alumnos y que fuera fácilmente contextualizable en su experiencia cotidiana.

· Que el tema estuviera sometido a un tratamiento curricular e instruccional en los distintos niveles de la educación primaria. 

Las concepciones alternativas que aparecen ponen de manifiesto la existencia de barreras epistemológicas en los procesos de aprendizaje de los alumnos, que a su vez reflejan cuestiones psicológicas subyacentes. La consideración de  las concepciones alternativas resulta imprescindible para el rediseño tanto del currículo como de instrucción.

III. Conclusiones

Existe gran número de concepciones alternativas detectadas en los alumnos de todos los niveles de enseñanza primaria. Además existe gran variedad en las mismas.

Estos dos aspectos muestran el carácter idiosincrático de la adquisición de conocimientos en cada alumno.

Se advierte la existencia de algunos ejemplos de errores conceptuales, y el hecho de que se hayan mantenido a través de los distintos cursos, lo que nos lleva a considerarlos como verdaderos ejemplos de persistencia y tenacidad a pesar de la instrucción suministrada.

Del trabajo y análisis de la investigación se derivan las siguientes conclusiones:

· Los errores conceptuales en relación con temas científicos son muy frecuentes.

· Se detecta un número apreciable de curiosas explicaciones de los alumnos en relación con diferentes fenómenos y muchas de ellas relacionadas con aspectos fenomenológicos, el contexto familiar, la experiencia personal, así como la influencia de los distintos medios de comunicación.

· La gran variedad y las características especiales de estos errores conceptuales ilustran el carácter idiosincrático del conocimiento individual.

· La persistencia y tenacidad de algunos errores conceptuales, a pesar de la instrucción suministrada por los profesores y de la utilización de distintos materiales y estrategias. El hecho de que algunos errores conceptuales se repiten por alumnos de la misma edad perteneciendo a diferentes países, demuestra la característica transcultural de estas concepciones.

· Su alta frecuencia parecen ser propiciados por un sistema educativo en el que predomina el aprendizaje memorístico por repetición mecánica en detrimento del aprendizaje significativo necesario para modificar las estructuras conceptuales erróneas.

· La falta de interés por parte de los alumnos para esforzarse en relacionar de forma sustantiva el nuevo conocimiento con lo que ellos ya saben.

· Es necesario organizar conceptualmente tanto currículum como instrucción, para promover un aprendizaje significativo, y facilitar mediante compartición de significados, la erradicación de los errores conceptuales de las estructuras cognitivas de los alumnos y el acercamiento de sus ideas a las de los científicos.

· Las técnicas de los mapas conceptuales y de los diagramas V han demostrado ser instrumentos muy eficaces a este respecto.

