ESTRATEGIES D'INSERCIO
AVANCADA:

EL CURRICULUM A TRAVES
DE LES TIC

Projecte de recerca amb llicencia d'estudi (modalitat A) concedida pel Departament
d'Educaci6 de la Generalitat de Catalunya per al Curs 2007-2008.

Font: http://www.flickr.com/photos/oceanflynn/315385916/in/set-72157603910589274/. Lliceéncia CC

Tematica: Tecnologies de la Informacié i la Comunicacié (TIC)
Ambit de recerca: Desenvolupament de les competencies basiques

Integraci6 de les TIC
Autoria: Sr. Artur J. Tallada i Cervera (atallada @xtec.cat)
Supervisio: Dr. Luis Marqués i Molias (URV)

Sr. Jordi Vivancos i Marti (Departament d'Educacid)

Tutoria: Dra. Begoiia Gros i Salvat (UB)

Llicenciat sota la Creative Commons Attribution Non-commercial Share Alike 3.0 License

Pag. 1


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/2.5/es/legalcode.ca
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/

.- INDEX

INEFOAUCCIO ...ttt et st e e e st et e e e e e
Objectius del treball..........c.oooiiiiiiiiiiiiiiiiis e e
Marc teOriC 1 CONCEPLUAL. ...couuiiiiiiiiiiiiiiieiteete ettt ettt
Les competencies DASIQUES. ......c.. wuveriiieeiiieiiiee ettt e e
La competencia digital.........cooueeiiiiiiiiie e
Analisis curricular de la competencia digital..........cccoeieiiiiieriiiiiiieeee e
La competencia digital @ 'ESO..........cooiiiiiiiiiiicceeee e
Ciencies de 1a NATUTALESA........oovuiiiiiiiiiiiii ittt
AMDIt d@ TIENGUES. ...
Ciencies socials, geografia i RiStOTIa......cceeiuiiiiieiiiee e
EdUCACIO fISICA ..ttt
Educacid per al desenvolupament personal i la ciutadania............cccceevveeeniieeniieennneen.
Educacid visual 1 PIASTICA......coevuiiiiiiiiiiiie ettt
IMAt@IMALIQUES. ...eeeueeeeeetieeeiieeeette e ettt e et e e sttt e e st te ettt eesabee ettt e essseeensbeessseeensaeeeseeesaseeennseens
IMITSTICL 1.ttt et ettt ettt et e s e et b e et eshe e et e bt et e st e e aees
1163 1 10) (o 1 SRR
Adaptacil ACTIC-ESO.........ciiiiiiiiiiiteete ettt ettt ettt e e
UCT Cultura, participacio i civisme digital..........cceevvueeiniiiiniiiiiieeniee e
UC?2 Tecnologia digital i Gis de I'ordinador i del sistema operatiu............cceccveevruveerueenne
UC 3 Navegacio i comunicaci6 en el méon digital...........cooceviiereeiiiiiiiniiee e
UC4 Tractament de 1a informaci® €SCIIta........ueervuiieriiiiiriiiiiiie ettt
UCS Tractament de la informacié grafica sonora i de la imatge en moviment................
UC 6 Tractament de la informacio NUMETICA.........covuieriiriiieriieieiie et
UC 7 Tractament de 1es dades........cooceiiiiiiiiiiiiiiiiiiciccee e
UCS Presentacil de COMIMZULS. ......uvuiieeeiiiieeeeiiiiee et eeeeeteee et eeeeseeeeeeeaeeeeeesneeeeeeans
ReSUItats: aVANIPIOPOSLA.......ciuiiiieiiiiietieit ettt ettt ettt see ettt e e st et eaeesaeeneeaeens

[tems UC1 Cultura, participaci i civisme digital............cc.cvurvvecureceeeereeeeesreesesenenens
ftems UC2 Tecnologia digital i ts de l'ordinador i del sistema operatiu..........................

ftems UC 3 Navegaci6 i comunicacié en el mon digital...............cooeevevueveereeeeeeeeereennn.
Items UC4 Tractament de 1a informaci® eSCIita.............ovvvrververieeereeeieeeeeeeeesseeeesesenes
Items UCS Tractament de la informacié grafica sonora i de la imatge en moviment........

ftems UC 6 Tractament de 1a infOrmaci® MUMETICA.........veveveeeeeerereseeeesereseseesseseseseseaeans



ftems UC 7 Tractament de 16 dAdeS........oveveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeseseeeeeeesesesesee e eses e eaeseas 103

Ttems UCS Presentacio de CONtINGULS. ..............coveveeeeververeereseseeseseseeeeseeseessseseneessseneseas 104
Conclusions al voltant de la integraci6 curricular de les TIC.........cccccooiiiiiiiiniiiiniiieceee 105
La INSHIUCIO @AUCAIIVA...c..viiiiiiiieiiiiie ettt ettt e 111
Comunitats d'APrENENTALZE.......ccouveeerireeeiuiieeiieeeiteeetiee et eeetteesaeeesteeessaeeesaseeessseeesnseesnsees 119
Edupunk com a opcid MetodolOZICA. .....cuueiireeiiiieeeiiiee ettt e e 122
AIDITANE I'NOTIEZO. ..ttt ettt ettt e 126
La invariabilitat del CanVi.........ccociiiiiiiiiiiiiiiiice e 130
AATITNIEXES ...ttt ettt et ettt ettt et et ab e et ht ettt ettt et ettt et e eb e et e ettt e bt ebeeeareens 134
TEEDAIL ASSOCTAL....eeeeeeeniieieiiie ettt ettt ettt e s bt e seeesnaee e 135
BibliOGIafia......ccoiiiiiiie et e et e e et ee e e 138
AGIATINEIIES ...ttt ettt ettt ettt e bt e e at e e et e e e bt e e st et e s bt e e eabaeenabeeseaneeeabeeennee 141
Valoracio fiNal.........cooeiiiiiiiiiiii e 143

Aquesta obra esta sota una llicencia de Creative Commons. [Reconeixement-NoComercial-SenseObraDerivada]
Llicenciat sota la Creative Commons Attribution Non-commercial Share Alike 3.0 License

Pag. 3


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/2.5/es/legalcode.ca
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/

.- INTRODUCCIO

Aquest treball d'investigacid ha estat realitzat durant el curs 2007-2008 mitjancant la concessié d'una
Llicencia d'Estudis, de modalitat A, que el Departament d'Educacié de la Generalitat de Catalunya
convoca amb una periodicitat anual, com a eina de suport a iniciatives d'estudi i treballs que puguin
revertir en el propi sistema. La tematica d'aquest treball s'emmarca dins de 1'ambit de gestié i
organitzacié de centres educatius. El punt d'inici d'aquesta recerca es va iniciar amb el procediment
de selecci6 de les Llicencies d'Estudis del curs 2007-2008 i I'estudi que aqui es presenta conforma el
nucli central del projecte de recerca pertanyent al Master en Tecnologia Educativa (del Programa de
Doctorat Interuniversitari en Tecnologia Educativa de la Universitat Rovira i Virgili), dirigit 1
supervisat pel Dr. Luis Marqués Molias de la Universitat Rovira i Virgili.

Tots els aspectes relacionats amb la direccid, el seguiment, 1'organitzacio, i la tutoritzacié d'aquesta
Llicencia d'Estudis han anat a carrec de la Dra. Begofia Gros Salvat (de la Universitat de Barcelona), i
han comptat també amb la supervisi6 del Sr. Jordi Vivancos Marti (Departament d'Educacié de la
Generalitat de Catalunya).

La finalitat d'aquesta recerca és proposar, a la llum dels nous dissenys curriculars desplegats per la
LOE, on la gran novetat és el treball per ambits competencials, d'un model d'avaluacié de la
competencia digital en els centres d'educacié secundaria, i d'unes pautes generiques referents a la
integracié curricular de les TIC. L'estudi s'ha realitzat combinant tant aspectes tedrics com
coneixements i certeses adquirides de manera experimental (per tant, t¢ un caracter mixt), i la
metodologia emprada ha estat qualitativa. La posici6 de l'investigador sera interna.

: e 2,

Font: http:/flickr.com/photos/gualtierocatrame/463128886/ . Llicencia CC

L'arribada d'Internet ha suposat un nou canvi. Ara una quantitat molt gran d'informacid es troba a la
xarxa, pero n'hi ha tanta que cal saber-la buscar i escollir de forma adequada. A tot aix0, internet
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ofereix cada vegada més serveis als seus usuaris (blogs, wikis, podcats, sindicacid, entorns
d'aprenentatge,...) , fent que el mode d'operar sigui més senzill, més interactiu, més dinamic. Es el que
s'ha anomenat la Web 2.0. L'arribada de totes aquestes noves eines obre un gran nombre de
possibilitats d'implantacié6 en els processos educatius. Si a tot aix0 hi unim la millora dels
equipaments, el descens del preu d'adquisicié d'un ordinador, I'expansié i l'abaratiment de la xarxa de
telecomunicacions ADSL, és facil entendre i trobar les raons per les quals la integraci6 de la
informatica en el conjunt de la societat és cada cop més gran. La societat esta canviant a una velocitat
molt gran, i els centres educatius, en 1'exercici responsable de la seva rad de ser, també ho han de fer.

Aquesta evoluci6 de la Web, ha coincidit en el temps amb una nova orientacié que s'esta donant en el
mon educatiu. S'esta canviant el model de I'escola. Davant 1'abundancia 1 la facilitat d'accés a les fonts
d'informacid, ja no és tan rellevant els coneixements que es posseeixen, si no més aviat les destreses o
competencies que les persones adquireixen, i que els ha de permetre desenvolupar-se al llarg de tota la
seva vida. Aquest canvi profund de concepte, és una tendeéncia general que s'esta donant a escala
mundial i s'ha vist reflexat en el redactat de la nova LOE (Ley Orgéanica de Educacion), al juny de
2007. En el seu text ja es parla clarament de les competencies que han d'assolir els alumnes en la seva
etapa educativa, i una és la competencia digital.

El tercer aspecte que ha coincidit en el temps, ha estat 1'impuls, per part de I'Administracié Publica,
d'iniciatives de caracter general, que fomenten 1'adquisicié de la competencia digital per part de tots
els membres de la societat. S6n diversos els paisos que, seguint les recomanacions d'instancies
superiors, estan desenvolupant plans en aquest sentit. En el cas catala, existeix el Projecte ACTIC, a
carrec del Departament de Governacié i Administracions Publiques, des de febrer de 2008.

Amb aquests punts de partida s'inicia aquest treball. Hibridant el Projecte ACTIC amb els nous
desplegaments curriculars que estableix la LOE, per tal de disposar d'un mapa inicial que ens permeti
visualitzar el desplegament de la competeéncia digital en totes i cadascuna de les materies, i a I'hora
que serveixi de referéncia per al disseny i organitzacié d'activitats d'ensenyament-aprenentatge. Tot
aixo sense deixar de banda, les aportacions de la Web. S6n aquestes, justament, les que permeten un
canvi conceptual tan radical, i les que, poc a poc, governen tots els aspectes de la nostra societat.

Les parts en les que s'ha organitzat sén aquestes:

+ Analisi currilcular de la Competencia Digital: lectura detallada del contingut de la LOE, en
tota la seva extensid, per localitzar els punts on es fa una referéncia explicita a la competencia
digital;

+ Adaptaci6 ACTIC-ESQO: lectura detallada del contingut del Projecte ACTIC, per veure el grau
d'adaptacié que existeix en referencia a la competencia digital continguda en el redactat de la
LOE;

« Avantproposta: proposta d'avaluacié formativa de la competencia digital, en els centres
educatius, de manera que el seu assoliment, impliqui també, la certificacié ACTIC;

« Integracid curricular de les TIC: pautes i estrategies d'organitzacié que, a la llum de les eines
que es disposen avui dia, seria convenient adoptar, pel conjunt del sistema educatiu, de cara a
una major integracio de les TIC;

« Annexes: espai per a referéncies bibliografiques, agraiments, reflexions finals i demés.

Amb l'anim que aquest treball esdevingui un document de consulta obert a tota la comunitat educativa
i també mirant d'optimitzar-ne la seva difusié , tot i fer-ne una copia impresa en format paper, s'ha
elaborat en forma de pagina Web, i s'ha ubicat a http://www.xtec.cat/~atallada/competencia_digital .
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Per elaborar el treball s'ha utilitzat 1'aplicatiu eXe-Learning. Es tracta d'un programari lliure i multi
plataforma (Linux, Mac-OX i Windows), creat per la Auckland University of Technology i la
Tairawhiti Polytechnic. El projecte esta financat per la Tertiary Education Commission de Nova
Zelanda. El motiu d'haver escollit aquest aplicatiu en concret, es per la seva facilitat en 1'edici6 i
estructuracié de continguts en format Web, i per la capacitat que incorpora d'incrustar els materials
produits en qualsevol sistema LMS que compleixi els estandards IMS i SCORM. En castella, es
disposa de molta informaci6 sobre eXe al Web http://www.exe-spain.es/ , mantingut pel Departament
de Llenguatges Informatics de la Universitat d'Alacant.

Per tal de facilitar-ne I'accés, aquelles referencies Web que resulten massa llargues per tal d'introduir-
les en el text, s’han posat en un format més curt, fent ds del servei lliure disponible a
http://tinyurl.con/ .
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- OBJECTIUS DE L'ESTUDI

E READ/WRITE WEB AND A PERSONALISED MEDIA
eryone creates, the learning is in the creating, Papert’s constructionism,
emens’ connectivism, Illich’s deschooling, Freire’s pedagogy of oppressed
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Font: http://www.flickr.com/photos/leighblackall/65030029/in/set-1402220/. Original photo by Hummanna. Llicéncia CC

- FElaborar una guia orientativa sobre els aspectes d'organitzacié i estructuracié curricular que,
aplicats en un centre d'educacié secundaria, possibiliten la utilitzaci6 de les TIC de forma
integral i transversal en totes les arees del curriculum tenint en compte la nova orientacié a
través del treball per competencies. Aquesta proposta aniria dirigida a un centre cablejat
integrament , amb cobertura wifi en totes les seves dependeéncies i amb un dotacié de pissarres
digitals, tal i com defineix el Projecte Heura que esta en fase d'implantaci6. Aquesta guia
també ha de orientar sobre com estructurar els espais virtuals d'un centre d'educacié
secundaria (imatge publica del centre a través de la seva Web, espais de seguiment de
I'aprenentatge de l'alumnat, espais per a la coordinacié del professorat, insercié dels blogs com
a eina d'aula, de mat¢ria, ...).

« Obtenir una serie d'orientacions metodologiques i d'avaluacié respecte a la utilitzacié de les
diverses eines TIC, en especial de les relatives a la Web 2.0.

+ Proposar un model de certificacié de la competencia TIC. Aquest model hauria de ser
aplicable al conjunt de centres educatius de secundaria i tindria que estar que contemplar la
possible convalidacié amb altres mecanismes de certificacié TIC que s'estan adoptant en altres
paisos de 1'ambit europeu i amb la certificacié ACTIC que s'esta comengant a impulsar des de
la Secretaria de la Societat de la Informacié.

" MG MDD
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.- MARC TEORIC I CONCEPTUAL

D'una forma molt generica, els centres educatius, tindran que dissenyar, en un futur immediat,
projectes curriculars de centre que, tot 1 que tinguin una orientacié particular en cadascun d'ells, sense
cap mena de dubte, hauran de contemplar unes estrategies d'integracié curricular de les eines TIC.
Aquesta integracié de les TIC deixara de ser un tret de distinci6 (tal i com es considera actualment)
per passar a ser un requeriment necessari de tot centre educatiu que vulgui estar en sintonia amb la
societat a la qual ha de donar servei. Els mateixos nous decrets de curriculums per a l'educacié
secundaria fan un enfocament en aquest sentit.

Aquest treball es fonamenta sobre els segiients eixos en el marc teoric de 1'organitzaci6 curricular de
centres escolars:

- els resultats de la recerca al voltant de la utilitzaci6 de les TIC de forma integral i transversal
en totes les arees del curriculum;

- els resultats de la recerca sobre la nova organitzaci6 curricular al voltant de I'eix transversal de
les competencies;

+ els resultats de camp sobre la incorporacié de les TIC que s'estan realitzant en els centre
educatius del meu entorn més immediat;

+ a partir dels estudis que pugui haver realitzat el mateix Departament d'Educacié sobre la
incorporaci6 de les TIC en els centres educatius;

+ la formacié rebuda a partir de les activitats de formacid, conferéncies i congressos als que
s'hagi pogut assistir o que de la informacié que pugui arribar-hi de manera indirecta;

+ els resultats de les converses-entrevistes amb diferents actors de 1'administraci6 educativa, que
siguin considerats d'interes pel seu punt de vista al voltant del tema a estudiar.

D'aquesta manera l'estudi proposat consisteix en establir els aspectes més destacats que s'han de
contemplar en el disseny d'un projecte curricular de centre, en base als nous curriculums per
competencies 1 en una integracié avancada de les TIC. Aquest estudi ha de permetre establir uns
elements metodologics, unes pautes de treball i unes orientacions didactiques generals, tant a nivell
d'aula com de materies, utils per als centres educatius que inicien processos d'actualitzacié per “motu
propi“ o a través de plans d'autonomia de centres o plans de millora i suport. També ha de dotar d'un
model organitzatiu basic per a 'administracié educativa, en totes les seves dimensions.

" MG MDD
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.- LES COMPETENCIES BASIQUES

L'aprovaci6 de la LOE ha suposat un canvi de model educatiu de gran abast, donat que, s'ha intentat
harmonitzar-lo amb la resta de sistemes educatius vigents a Europa, on el nou paradigma és el treball
per competencies. Si bé el model anterior feia referéncia a les competéncies de forma implicita, ara,
apareixen explicitades i detallades de forma minuciosa. Cada pais, fent Gs de la seva capacitat
legislativa i organitzativa, identifica i estructura el seu sistema educatiu de la manera que li sembla
més correcta i estableix un seguit de competéncies basiques o clau. que tal i com es desprén de
lI'informe publicat per EURYDICE (Xarxa Europea d'Informacié sobre Educacid) "Les Competencies
Clau: un concepte en expansio dins I'educaci6 general
obligatoria”  (http://www.eurydice.org/ressources/Eurydice/pdf/0 integral/032ES.pdf). En aquest
informe es va realitzar un estudi comparatiu al voltant de 1'ds que es feia del terme "competencia clau"
en els seus respectius curriculums. No existeix una definicié universal al voltant del terme
"competencia clau o basica", tot i que tothom esta d'acord en les caracteristiques que ha de reunir una
competencia per tal que sigui qualificada com a tal:

+ ha de ser necessaria i beneficiosa per a qualsevol persona i per a la societat en el seu conjunt;

+ ha de permetre a qualsevol ciutada integrar-se de manera efectiva en les diverses xarxes socials
que es creen la societat, pero, al mateix temps li ha de permetre mantenir la seva capacitat
d'actuar de forma independent en front de noves situacions i nous contexts;

+ ha de fer possible una actualitzacié permanent de coneixements i habilitats durant tota la vida
de l'individu.

L'OCDE (http://www.oecd.org), mitjancant el projecte DeSeCo (Definici6 i Seleccié de
Competencies, http://www.deseco.admin.ch), mitjancant un informe que va elaborar 1'any 2003, també
ha realitzat una aportacions importants des del punt de vista conceptual, al voltant de la definicié de
competencies clau o basiques i en el foment de la inclusié d'aquestes en el disseny i estructuracié dels
sistemes educatius (veure document complet http://tinyurl.com/Suz9zu).

Secuencia de actividades del Proyecto DeSeCo

Revision de investigaciones Clarificacion de conceptos
relacionadas con competencias de competencia

Socidlogos especialistas Politicos,
en evaluacion, analistas,
filosofos i indicato
Opinién de expertos y actores L i,
antropdlogos, P i ¥ patronos,
psicdlogos, instituciones
economistas, nacionales
historiadores, estadisticos, e internacionales
educadores

Primer simposio internacional: establece redes
para desarrollar el pensamiento sobre
competencias clave

Reportes de: Austria, Bélgica, l

TR S Contribucién de — —
Zelanda, Noruega, perspectivas de pais Consol:iﬂcnon de andlisis
Suwecia, Suiza y los e expertos

T J i

Segundo simposio internacional: construccion de consensos |

J

Informe final en 2003:
Competencias clave para una vida exitosa y un buen funcionamienio en la sociedad.
Dominique Simone Rychen y Laura Hersh Salganik (eds.)
Hogrefe & Huber, Gottingen

Font: La definicién y seleccion de competencias clave (DeSeCo)
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Des del 1995, any en que la Comissié Europea va tractar per primera vegada de les competencies
basiques o clau en el seu Llibre blanc sobre l'educacié i la formacid, 1'assoliment d'aquestes
competencies ha estat un tema de debat de la politica educativa europea. Una de les primeres
referéncies que es coneixen a voltant del terme competencia ve directament del psicoleg america
McClelland (Testing for competence rather than intelligence. 1973), especialitzat en la psicologia del
treball i de les organitzacions (http:/tinyurl.com/6n4bgzl). Pero habitualment es pren com a
referéncia inicial I'Informe Delors de la UNESCO (1996), "La Educacién encierra un
tesoro” (http://www.unesco.org/education/pdf/DELORS S.PDF) i on s'estableixen els quatre pilars de
l'educacio:

- aprendre a ser;
- aprendre a coneixer;
- aprendre a fer;
- aprendre a conviure.

No és fins a 2006, que es disposa d'una recomanacié comunitaria anomenada "Competencias clave
para el aprendizaje permanente: un marco de referencia europeo"  (http:/eur-
lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:1.:2006:394:0010:0018:ES:PDF). El cas és que, amb
el lapse de temps que ha existit entre el naixement del concepte competencia clau i la creacié d'un
marc de referéncia a nivell europeu, els diversos paisos han anat reestructurant el seu sistema
educatiu, mirant d'adaptar-lo amb el millor criteri al nou paradigma educatiu. Com ha resultat, si es fa
una analisis de com ha estructurat cada estat el seu sistema educatiu, podem veure que les propostes
curriculars es poden agrupar en tres modalitats:

« Models curriculars en els que es diferencien (i s'integren) les competencies generals o
transversals i las competencies especifiques de les arees curriculars. Per dir-ho de forma
planera, les competéncies que es defineixen (en la seva majoria) no poden associar-se a cap
materia de forma exclusiva, ja que tenen un caracter transversal, i com a tals, impregnen i es
fusionen amb les competencies propies de cada materia. Aquest és el cas, per exemple, dels
curriculums de Suecia, Regne Unit, Pais Basc.

« Models curriculars mixtes en els que les competencies clau o basiques es reparteixen entre les
competencies transversals i les competencies propies de les arees disciplinaries. Es podria dir
que hi ha algunes competeéncies clau o basiques que s'identifiquen de forma molt clara amb
una determinada area curricular, mentre que unes altres tenen un caracter més transversal i es
troben integrades dins de la majoria d'arees. Aquest seria el cas de la recomanacié de la
Comissi6é Europea, Franca i Espanya, per exemple.

+ Models curriculars on les competencies basiques no es diferencien de les arees disciplinaries.
En aquest cas es pot fer una correlacié molt directa (si no en totes, si en la seva majoria) entre
cada competencia basica o clau, i l'area curricular des d'on hauria de ser treballada de forma
principal. Serien exemples d'aquest cas els models de Catalunya, Italia i1 Finlandia.
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A Catalunya les primeres accions dins aquest camp es van iniciar el 1997, any en el que el
Departament d'Educacié de Catalunya, preocupat per determinar quines eren les competencies
basiques, va promoure la realitzacié d’una recerca per identificar-les en col-laboracié amb la FREREF
(Fondation des Régions Européennes pour la Recherche en Education et Formation,
http://www.freref.eu/), i que va desenvolupar el Consell Superior d'Avaluaci6 del Sistema Educatiu
(http://tinyurl.com/648qzg). En aquesta recerca es van identificar les competencies basiques en quatre
ambits del curriculum, el lingiiistic, el matematic, el tecnicocientific i el social, i un ambit nou, el
laboral. El resultat d'aquesta recerca es va publicar I'any 2000 amb el titol "Identificacié de les
competeéncies en I’ensenyament obligatori" (http://ddd.uab.es/pub/educar/0211819Xn26p101.pdf).

L'any 2000, una vegada acomplert el calendari d'aplicacié de la reforma educativa (LOGSE). El
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Departament d'Ensenyament va posar en marxa la Conferéncia Nacional d'Educacié 2000-2002, amb
la voluntat de fer un diagnostic exhaustiu del sistema educatiu i de concretar propostes de millora. La
CNE, coordinada des del Consell Superior d'Avaluacid, es va organitzar en set seccions que van
treballar els aspectes considerats més rellevants de 1'educacid, un dels quals era el de les competencies
basiques. Es va establir la gradacié entre primaria i secundaria de les competencies basiques
identificades en els cinc ambits de 1'estudi del 2000 i es van suggerir pautes generals per a la seva
avaluacid, material que es publica en el volum "Conferéncia Nacional d'Educacio 2000-2002. Debat
sobre el sistema educatiu catala. Conclusions i propostes (Consell Superior d'Avaluacio 2002)", i
disponible a l'adreca http://www.gencat.cat/cne/debat.pdf.

El pas segiient va ser identificar les competencies basiques en aquells ambits en que encara no s'havia
fet: tecnologies de la informacié i comunicacié (TIC), ensenyaments artistics i educacié fisica. A
comencaments de l'any 2002, novament, el Consell Superior d'Avaluacié del Sistema Educatiu va
iniciar I'estudi d'identificacié de les competencies basiques en TIC coordinat pel professor de la
Universitat Autonoma de Barcelona Pere Marques (Estudi. Competencies basiques en les tecnologies
de la informacié i la comunicacié: http://dewey.uab.ess/PMARQUES/competen.htm). L'estudi va
establir, també, la gradacié de competencies entre primaria i secundaria.

Existeixen moltes i diverses definicions al voltant del terme competencia, tot i que en el fons totes
estan fonamentades amb la mateixa idea basica, "preparar a la persona per a la vida". En aquest cas, es
mostra la definicié de la propia Viquipedia (http://ca.wikipedia.org/wiki/Compet%C3%A8ncies b
%C3%A0siques):

Competencia vol dir ser capag d’utilitzar els coneixements i les habilitats que una persona té en contexts i situacions quotidianes, en

les quals es fa necessari coneixements vinculats a diferents sabers i per tant coneixements transversals. Ser competent implica

“comprendre” les situacions, “reflexionar” sobre allo que esta passant i “discernir” sobre la millor acci6 a fer d’acord a la dimensi6

social de cada situacié. Aixi doncs, el terme "competéncia” inclou tant els sabers (coneixements teorics) com les habilitats
(coneixements practics o aplicatius) i les actituds (compromisos personals). El terme competéncia va més enlla del saber i del saber

fer perque inclou també el saber ser o estar.

Tot i que pugui semblar un contrasentit el caracter holistic en que es fonamenta el terme competencia i
el fet que no tots els sistemes curriculars hagin assignat de forma marcada aquest caracter transversal a
les competencies clau o basiques, cal entendre que tampoc resulta senzill passar d'un sistema on el
saber esta encapsulat dins de cada especialitat didactica, a altres sistemes més oberts i on es planteja
una major caracter transversal del procés formatiu. Per tant, sembla comprensible la dispersié que s'ha
anat produint en els diversos models curriculars que han anat apareixent. El diferent grau de
preparacié del propi sistema, en el seu conjunt, també pot ser un factor que expliqui la diversitat
d'opcions escollides per cada estat.

Es facil comprovar que l'elevat grau de correspondéncia que hi ha entre les competéncies clau
plantejades des de la recomanacié de la Comissié Europea, les que apareixen a la LOE 1 les pel
Departament d'Educacié. I la competencia TIC és una de les que, d'una manera més amplia, es
considerada com a clau o basica.

" MC MDD

Aquesta obra esta sota una llicencia de Creative Commons. [Reconeixement-NoComercial-SenseObraDerivada]
Llicenciat sota la Creative Commons Attribution Non-commercial Share Alike 3.0 License
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.- LA COMPETENCIA DIGITAL

Tal com s'ha vist anteriorment, no hi ha un consens entre els diversos estats i/o sistemes educatius pel
que fa a la definicié del terme "competencia clau o basica", i només existeix acord en les
caracteristiques que ha de reunir una competencia per tal que sigui qualificada com a tal. D'aquesta
manera, €s d'esperar, que existeixi també una certa dispersié en la relacié de les competencies, com
aixi succeeix. Amb tot, formulades d'una manera o d'una altra, les idees que fonamenten cadascun els
enunciats, dibuixen una direcci6 bastant definida i per tant, prou clara.

Aixi, posant d'exemple el cas que ens ocupa i prenent de referencia l'enunciat de les competencies que
s'ha vist anteriorment, per a la competencia digital tenim:

«  Competencia digital (Recomanaci6 europea COM(2005) 548 final).

« Tractament de la informacié 1 competencia digital (Reals Decrets 1513/2006 1 1631/2006
d'Educacié Primaria i Secundaria).

- Ambit de les TIC (Relacié de competéncies basiques (2003). Consell Superior d'Avaluacié del
Sistema Educatiu. Departament d'Educacio).

Es facil endevinar, que si fem una lectura acurada dels texts, i cerquem com i de quina manera
defineixen la competencia digital, hi trobarem redactats prou diferents; com s'ha dit, pero, en el fons,
en tots els textos, podem trobar unes linies, idees i principis, comuns a tots ells, i que en el fons, s6n
els que estan presents en nosaltres quan ens referim al terme "competencia digital”.

L'ts segur i critic de les tecnologies de la informaci6 i la comunicacié (TIC) per al treball, I'oci i la
comunicacio es fonamenta en les competeéncies basiques en materia de TIC: 1'ds d'ordinadors per a
obtenir, avaluar, emmagatzemar, produir, presentar i intercanviar informacio, i comunicar-se i
participar en xarxes de col-laboraci6 a través d'internet.

Els coneixements, capacitats i actituds essencials establerts per la recomanacié europea per a la
competencia digital son les segiients:

Una bona comprensié i amplis coneixements sobre la naturalesa, la funcid i les oportunitats de les
TIC en situacions quotidianes de la vida privada, social i professional.

El coneixement de les principals aplicacions informatiques, com els sistemes de tractament de
textos, fulls de calcul, bases de dades, emmagatzematge i gestio de la informacid, i la comprensio6 de
les oportunitats que ofereix internet i la comunicacié per mitjans electronics (correu electronic o
eines en linia) per a l'oci, la posada en comui de informacié i les xarxes de col-laboracid,
I'aprenentatge i la investigacio.

Comprendre les possibilitats que les TIC ofereixen com a instrument de suport a la creativitat i la
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innovacio, i estar al corrent de les qiiestions relacionades amb la validesa i la fiabilitat de la
informaci6 disponible i dels principis etics pels quals s'ha de regir 1'is de les TIC.

Les capacitats necessaries inclouen: capacitat de cercar, obtenir i tractar informacio, aixi com
d'utilitzar-la de manera critica i sistémica, avaluant-ne la seva pertinenca i diferenciant entre
informaci6 real i virtual, perd reconeixent al mateix temps els vincles. Les persones han de ser
capaces d'utilitzar eines per a produir, presentar i comprendre informacié complexa i tenir 1'habilitat
necessaria per a accedir a serveis basats en internet, cercar-los i utilitzar-los, pero també han de
saber fer ds de les TIC com a suport al pensament critic, la creativitat i la innovacio.

La utilitzacié de les TIC requereix d'una actitud critica i reflexiva pel que fa a la informaci6
disponible i un s responsable dels mitjans interactius; aquesta competéncia es sustenta també en
l'interes per participar en comunitats i xarxes amb finalitats culturals, socials o professionals.

EL TRACTAMENT DE LA INFORMACIO I LA COMPETENCIA DIGITAL SEGONS ELS
REALS DECRETS (1513/2006 I 1631/2006) D'/EDUCACION PRIMARIA I SECUNDARIA.
ANNEX L.

El tractament de la informaci6 i competencia digital consisteix en:

« Disposar d'habilitats per a cercar, obtenir, processar i comunicar informacid, i per a
transformar-la en coneixement. Incorpora diferents habilitats, que van des de l'accés a la
informacié fins a la seva transmissié en diversos suports un cop tractada, incloent la
utilitzacié de les tecnologies de la informaci6 i la comunicacié com a element essencial per
a informar-se, aprendre i comunicar-se.

- Esta associada amb la cerca, seleccid, registre i tractament o analisi de la informacio,
utilitzant tecniques i estrategies diverses per a accedir a ella segons la font a la que
s'acudeixi i el suport que s'empri (oral, impres, audiovisual, digital o multimedia). Requereix
el domini de llenguatges especifics basics (textual, numeric, iconic, visual, grafic i sonor) i
de les seves pautes de descodificacidé i transferencia, aixi com d'aplicar en diverses
situacions i contexts el coneixement dels diferents tipus d'informacid, les seves fonts, les
seves possibilitats i la seva localitzacid, aixi com els llenguatges i suports més freqiients en
els que aquesta s'acostuma a expressar-se.

« Disposar d'informacié no produeix de forma automatica coneixement. Transformar la
informacié en coneixement exigeix de destreses de raonament per a organitzar-la, relacionar-
la, analitzar-la, sintetitzar-la 1 fer-ne inferéncies i deduccions de diferent nivell de
complexitat; en definitiva, comprendre-la i integrar-la en els esquemes previs de
coneixement. Significa, aixi mateix, comunicar la informaci6 i els coneixements adquirits
fent ds de recursos expressius que incorporin no només diferents llenguatges i tecniques
especifiques, sind també les possibilitats que ofereixen les tecnologies de la informaci6 i la
comunicacio.

+ Ser competent en la utilitzacié de les tecnologies de la informacié i la comunicacié com un
instrument de treball intel-lectual inclou utilitzar-les en la seva doble funcié de transmissores
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1 generadores de informacié i coneixement. S'utilitzaran en la seva funcié generadora al fer-
les servir, per exemple, com a eina en el seu us de models de processos matematics, fisics,
socials, economics o artistics. Aixi mateix, aquesta competeéncia permet processar i
gestionar de forma adequada informacié abundant i complexa, resoldre problemes reals,
prendre decisions, treballar en entorns col-laboratius ampliant els entorns de comunicacid
per a participar en comunitats d'aprenentatge formals i informals, i generar produccions
responsables i creatives.

- La competencia digital inclou utilitzar les tecnologies de la informacié i la comunicacié
extraient-hi el seu maxim rendiment a partir de la comprensié de la naturalesa i de la forma
d'operar dels sistemes tecnologics, i de l'efecte que aquests canvis tenen en el mén personal i
sociolaboral. Aix0 suposar utilitzar estrategies per a identificar i resoldre els problemes
habituals de software i1 harware que vagin produint-se. Igualment permet aprofitar la
informacié que proporcionen i analitzar-la de forma critica mitjangant el treball personal
autonom i el treball col-laboratiu, tant en la seva vessant sincronica com diacronica,
coneixent i relacionant-se amb entorns fisics i socials cada cop més amplis. A més
d'utilitzar-les com a eina per a organitzar la informacié, processar-la i orientar-la per a
assolir els objectius d'aprenentatge, treball i oci préeviament establerts.

« En definitiva, la competencia digital comporta fer ds habitual dels recursos tecnologics
disponibles per a resoldre problemes reals de manera eficient. Al mateix temps, possibilita
avaluar i seleccionar noves fonts d'informacié i innovacions tecnologiques a mesura que van
apareixent, en funcié de la seva utilitat per a donar resposta a determinades necessitats i
objectius especifics.

- En sintesi, el tractament de la informaci6 i la competencia digital impliquen ser una persona
autonoma, eficag, responsable, critica i1 reflexiva al seleccionar, tractar i utilitzar la
informaci6 i les seves fonts, aixi com les diverses eines tecnologiques; també tenir una
actitud critica i reflexiva en la valoraci6é de la informacié disponible, contrastant-la quan
sigui necessari, 1 respectar les normes de conducta acordades socialment per a regular 1'is de
la informaci¢ i les seves fonts en els diferents suports.

LES COMPETENCIES BASIQUES DE L’AMBIT DE LES TIC

Relacié de competencies basiques (2003). Consell Superior d'Avaluaci6é del Sistema Educatiu.
Departament d'Educacié.

Dimensié: ELS SISTEMES INFORMATICS (HARDWARE, XARXES, SOFTWARE)

1. Coneixer els elements basics de 1'ordinador i les seves funcions.
2. Instal-lar programes (seguint les instruccions de la pantalla o del manual).

Dimensio: EL SISTEMA OPERATIU

3. Coneixer la terminologia basica del sistema operatiu (arxiu, carpeta, programa...).

4. Guardar i recuperar la informacioé en 1'ordinador i en diferents suports (disquet, disc dur,
carpetes...).

5. Realitzar activitats basiques de manteniment del sistema (antivirus, copies de seguretat, eliminar
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informacié innecessaria...).
Dimensié: US D'INTERNET

6. Usar els navegadors d'Internet (navegar, emmagatzemar, recuperar, classificar i imprimir
informacid).

7. Utilitzar els cercadors per localitzar informacié especifica a Internet.

8. Enviar i rebre missatges de correu electronic, organitzar la llibreta d'adreces i saber adjuntar
arxius.

9. Usar responsablement les TIC com a mitja de comunicacié interpersonal en grups (xats,
forums...).

Dimensié: US DE PROGRAMES BASICS

10. Usar un processador de texts per redactar documents, emmagatzemar-los i imprimir-los.

11. Usar un editor grafic per fer dibuixos i grafics senzills i emmagatzemar i imprimir el treball.
12. Usar un full de calcul (fer calculs senzills, ajustar el format, emmagatzemar i imprimir).

13. Usar una base de dades (fer-hi consultes i introduir-hi dades).

Dimensié: ACTITUDS NECESSARIES AMB LES TIC

14. Controlar el temps que es dedica a 1'entreteniment amb les TIC i el seu poder d'addiccié.
15. Desenvolupar una actitud oberta, responsable i critica davant les aportacions de les noves
tecnologies (continguts, entreteniment...).

Davant d'aixo, potser fora bo que miréssim d'ordenar o
clarificar, encara que sigui de forma molt rapida, els
diversos termes o accepcions que utilitzem de forma
reiterativa a la mateixa idea de fons. En els nostres
temps, estar alfabetitzat significa moltes coses més que
saber llegir i escriure. Conscient d'aquest fet, la propia LTI S
societat ha anat creant diversos contexts d'aplicaci6 del audiovisual
terme "alfabetitzacié". Aixi, de totes les diverses
tipologies d'alfabetitzacid, en podem considerar tres que
de manera conjunta contribueixen a definir i/o construir
allo que anomenem "'Competéncia digital'' (terme que
utilitzarem d'aqui cap avant, sent conscients de les
moltes altres maneres que hi ha per a referir-s'hi):

- Alfabetitzacio en comunicacié audiovisual
(Media Literacy). La seva finalitat és proporcionar instruments d'analisis critic dels missatges
audiovisuals amb I'objectiu que els ciutadans disposin de criteris informats per a descodificar
els missatges dels diferents mitjans audiovisuals (cinema, radio, televisié i publicitat,
http://en.wikipedia.org/wiki/Media literacy). Com a punts més destacats en el
desenvolupament d'aquesta alfabetitzacio es pot destacar la Declaracio de Grunwald, realitzada
per la UNESCO, el 1982 (http://www.unesco.org/education/pdf/MEDIA S.PDF), el document
de Joan Ferrés, La competencia en comunicacion audiovisual: Dimensiones e indicadores, de
I'any 2007, en el que proposa les dimensions basiques que la composen.

« Alfabetitzacio informacional (Information Literacy). Defineix tot un seguit d'habilitats
relacionades amb el tractament de la informacié (cerca, seleccid, processat i comunicacio),
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amb l'objectiu final de transformar-la en coneixement
(http://en.wikipedia.org/wiki/Information literacy). Han estat diverses les organitzacions que
han desenvolupat declaracions i propostes curriculars en aquest camp. Tal vegada les més
destacables siguin:

« Declaraci6 de Praga (2003). "Cap a una societat alfabetitzada en
informacio" (http://tinyurl.com/6mc9gd);

+ Declaraci6 d'Alexandria (2005) sobre "l'alfabetitzacié informacional i I'aprenentatge al
llarg de la vida" (http://tinyurl.com/Spezgw);

«  Més concretament, ja dins del camp educatiu, cal destacar el model Gavildn, definit per
la Fundacién Gabriel Piedrahita Uribe (hi ha disponible una descripcié detallada a la
web d'EDUTEKA, http://www.eduteka.org/IntroduccionCMIL.php), i el curriculum de
"Information Studies" de la Ontario School Library Association (OSLA,
http://www.accessola.com/action/positions/info _studies/).

« Alfabetitzacio TIC (Computer Literacy/ICT Literacy). Aquesta és la més recent de les tres.
Inicialment feia referéncia a coneixements sobre el mén dels ordinadors i algunes nocions
basiques de llenguatges de programacié. Més endavant s'hi van incorporar coneixements
d'informatica d'usuari (tractament de texts, bases de dades, fulls de calcul, dibuix assistit per
ordinador, presentacions, ...). I darrerament, amb l'arribada d'internet, s'hi han afegit noves
necessitats relacionades amb la gesti6 de les comunicacions (correu electronic, forums, xats,
telefonia IP, ...) i la creaci6 i edicié de pagines web. La bibliografia relacionada amb aquest
tema és molt amplia, i del tot inabastable. Amb tot, els referents que es consideren més
rellevants son:

+ Curriculum TIC per a I'Educacié (UNESCO: 1994-2002): hi ha una primera versi6 de
1994 1 una actualitzacio de 2002
(http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001295/129538e.pdf);

- ICDL/ECDL (International/European Computer Driven License: 1997): és una proba
de coneixements practics i competencies informatiques gestionada per la Fundaci6
ECDL (http://www.ecdl.com/);

« Brevet Informatique et Internet (B2I) (Franga: 2000): és una proposta del govern
frances per tal de certificar 1'assoliment de la competencia TIC dins el propi sistema
educatiu frances. L'obtencié de la certificaci6 B2I és obligatoria per tal de poder
superar les diferents etapes educatives. A més esta complementat per una certificacié
similar per al professorat, anomenada (C2I). Es tornara a fer referéncia més endavant,
ja que constitueix un dels eixos sobre els que es fonamenta aquest treball (presentacid
general del model frances de certificacio B2I,
http://www?2.educnet.education.fr/formation/certification/b2i/);

« ICT Literacy en PISA (OCDE: 2003): s6n el conjunt de criteris i instruments que ha
establert el programa PISA de la OCDE (http://www.pisa.oecd.org/) per tal d'avaluar
les competencies TIC assolides per I'alumnat
(http://www.pisa.oecd.org/datacecd/35/13/33699866.pdf).

Tot i que cadascuna d'aquestes alfabetitzacions han sorgit i evolucionat de forma diferent (no totes han
nascut de la mateixa manera, ni en el mateix moment historic, ni estan impulsades pels mateixos
col-lectius professionals), tenim al davant el repte, arran de la seva unificacié sota el terme de
""Competeéncia digital'', de fer un tractament globalitzador i tnic de les tres perspectives. Aquest
tractament unificat bé afavorit per la convergencia tecnologica i la digitalitzacié de tots els formats
vinculats amb la informacid: text, imatge fixa, imatge en moviment i so. [ és que cada vegada en una
major mesura, el mén esdevé digital. La cultura, el coneixement i totes les activitats humanes es
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digitalitzen.

En paraules de Jordi Vivancos (Tratamiento de la informacién y competencia digital. Alianza
Editorial. 2008):

"

.. es poden arribar a distingir sis dimensions clau dins la competeéncia digital:

- Cognitiva. La competéncia digital permet l'adquisicio de nous llenguatges i
l'accés a nous aprenentatges. Facilita la construccio del coneixement individual i
compartit. La competencia digital, a més de les destreses basiques del tractament
de la informacio, estimula l'adquisicio de capacitats cognitives d'elevat nivell,
recollides en la taxonomia de Bloom
(http://es.wikipedia.org/wiki/Benjamin Bloom/).

« Collaborativa. La competeéncia digital capacita per al treball col-laboratiu i la

gestio col-lectiva del coneixement, mitjancant la creacié de xarxes socials i
comunitats virtuals a Internet.

« Comunicacional. La competéncia digital desenvolupa criteris informats per a la
seleccio dels continguts i les fonts més apropiades entre l'amplissima oferta de
fonts i mitjans de comunicacio.

« Creativa. La competéncia digital capacita als alumnes com a autors de continguts
(en lloc de consumidors passius d'informacio). A més, tot procés de creacio ha
d'estimular la innovacio, la generacio d'estétiques noves, la investigacio i
l'exploracio de noves idees, en definitiva, proposar escenaris d'aprenentatge que
permetin superar el «copiar i enganxar».

. Efica. La competencia digital ha d'incloure un esperit critic en front dels
continguts digitals i desenvolupar actituds per a l'is segur i el respecte a la
privacitat. Aixi mateix ha de proporcionar a l'alumnat un marc axiologic per al
desenvolupament d'una ciutadania digital.

 Instrumental. Les TIC ofereixen instruments artefactuals i metodologics per al
treball intel-lectual, la comunicacié i la creacio. Un component clau de la
competencia digital és garantir el domini instrumental de les aplicacions i serveis
d'Internet i de les aplicacions multimedia. La capacitacio tecnologica, tot i ser
una dimensio basica de la competencia digital, no és la seva unica finalitat ..."

Actualment, el Departament d'Educacio, posa a disposicié dels docents material i orientacions prou
abundant respecte a I'aplicacié i la insercié de la competencia digital en les diverses materies. Davant
el canvi normatiu és de preveure que caldra realitzar una revisio i actualitzaci6 del mateix:

http://www.xtec.cat/audiovisuals/ : pagina de referencia al voltant de tots els recursos

relacionats amb audiovisuals, amb diverses experiencies, recursos i orientacions curriculars;

http://www.xtec.cat/audiovisuals/pagines/curriculum.html : orientacions i guies per tal de
treballar 1'alfabetitzacidé en comunicacid audiovisual a l'aula;
http://www.xtec.cat/escola/tec inf/tic/ : pagina de referéncia a voltant de la competeéncia basica

TIC. Es tracta d'una analisis realitzada amb anterioritat a la LOE;
http://www.xtec.cat/recursos/tec_inf/index.htm : recull de recull materials referents a

continguts de tecnologia de la informaci6 (TICcionari, areaTIC, enllacos a webs
d'associacions educatives, ...);
http://www.xtec.cat/formaciotic/mattic/ : materials per a la integracié de les TIC a diverses

materies d'ESO.
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.- ANALISIS CURRICULAR DE LA COMPETENCA DIGITAL

Metodologia emprada

En aquesta seccid es realitza una analisi del contingut del Decret 143/2007 (DOGC num. 4915 -
29/06/2007) en alld que fa referencia a la Competeéncia Digital (tot i que en el mateix surt explicitada
sota la denominacié de "Tractament de la informacié i competencia digital"). Cal tenir en compte els
segiients aspectes,condicions i decisions metodologiques amb les que s'ha realitzat 1'estudi:

mitjancant la introduccié del treball per competencies en els redactats dels Decrets, per
primera vegada, s'eleven les practiques en el camp digital, realitzades per molts professionals,
a norma d'obligat compliment, amb tot alld que comporta. En el cas de la Competencia Digital
suposa un impuls molt important i un reconeixement "de facto" a la importancia de la mateixa
en els temps actuals, situant-la de forma transversal en tot el curriculum;
considerant el punt anterior, s'ha fet una lectura del Decret 143/2007 (DOGC ndm. 4915 -
29/06/2007) de manera estricta, agafant només aquells punts on es fa una referéncia clara a les
TIC o a conceptes digitals. El motiu és que, si no hi ha una explicitacié que apunti de forma
clara a la Competencia Digital, es pot considerar que hi ha altres opcions (no digitals) de lliure
eleccié que es poden utilitzar per al desplegament del curriculum. Avui, practicament tot, es
pot realitzar de forma digital, i per tant, tot el curriculum seria susceptible de ser desplegat en
la seva totalitat fent Us de mitjans digitals. Es tracta, pero, de fer un plantejament de minims,
detectant alld que marca el Decret, i que per tant té caracter preceptiu;
en el Decret 143/2007 (DOGC ndm. 4915 - 29/06/2007) es defineix també la competencia
comunicativa lingiiistica i audiovisual dins I'ambit de les competéncies comunicatives. Es cert
que en alguns aspectes, i segons el que es diu en aquest treball en la seva part inicial, podria
haver una certa interferéncia entre aquesta i la Competencia Digital, i més tenint en compte el
que s'ha explicat anteriorment respecte a l'alfabetitzacié en comunicacié audiovisual (Media
Literacy) com una de les parts de la Competencia Digital. S'ha vist perd, que basicament la
competencia comunicativa lingiifstica i audiovisual fa referencia a termes de llenguatge i
comunicaci6 audiovisual, i que I'explicitacié de la part més tecnica i digital és practicament
inexistent. Es en el camp de la Competéncia Digital on es tracten els temes més tecnics.
Aquest fet coincideix també amb 1'aproximacié que en fa el Projecte ACTIC. Per tant, es pot
dir que, la definicié que s'ha fet en aquest estudi al voltant de la Competencia Digital és més
amplia que la que es despren a partir de la lectura del Decret 143/2007 (DOGC ntim. 4915 -
29/06/2007) i del Projecte ACTIC, sobretot en allo que fa referencia a l'alfabetitzacié en
comunicaci6 audiovisual (Media Literacy), pero tot i aixi, els dos texts s6n coincidents en la
no inclusié de certs aspectes relacionats amb aquesta (és en l'apartat del Decret dedicat a la
competencia comunicativa lingiiistica i audiovisual on s6n tractats);
un dels aspectes que més sobta en fer una lectura del redactat del Decret, és el poc profit que
s'ha tret del caracter transversal de les competencies basiques, per tal de realitzar una proposta
més cohesionada en el seu conjunt. Aquest fet €s molt patent si ens preguntem com s'avaluen
les competencies basiques. Els articles 18 i 19 del propi Decret, que tracten els aspectes
d'avaluaci6 i promoci6 respectivament, en lloc de clarificar, afegeixen confusio:

+ com s'avaluen les competencies basiques?

+ quins mecanismes de coordinaci6 hi ha entre les materies per tal d'assegurar que

s'assoleixen les competencies basiques?
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+ es pot donar el cas d'un alumne que aprovi totes les materies, perd no hagi assolit les
competencies basiques? com actuar en aquestes situacions?

+ 1isiun alumne no supera les materies, pero té perfectament assolides les competéncies
basiques? passaria de curs?

« com podem coneixer el grau d'intervencié sobre cada competencia basica que realitza
un alumne en altres materies que no sén la nostra?

Article 18 Article 19
Promocio

19.1 En finalitzar cadascun dels cursos,
i com a conseqiiéncia del proeés d'avaluacid,
I'equip docent prendra les decisions correspo-
nents sobre la promocid de lalumnat.,

19.2  Espromocionard al curs seglient quan
s'hapin assolit els objectius de les matéries cur-
sades o es tingui avaluacid negativa en dues
matéries com a maxim, 1 ¢s repetird curs si es
té avaluacid negativa en tres o més matéries. De
forma excepeional es pot permetre la promo-
cid amb avaluacid negativa en tres matéries si
I'equip docent considera gue Ialumne (¢ bones
expectatives per seguir amb aprofitament ¢l curs
seglient, que té bones expectatives de recupera-
cibi que la promoeid serd positiva per a la seva
evolucid académica.

Avaluacio

18.1 L'avaluacid del procés d'aprenentatge
de I'alumnat d'educacio secundaria obligatoria
serd continua i diferenciada segons les diferents
matéries. El profiessorat avaluard tenint present
els diferents elements del curriculum.

18.2 Elscriteris d'avaluacio de les matéries
s0m un referent fonamental per determinar el
grau d'assoliment de les competéncies bisiques
1dels objectius de cada matéria.

es veura, tot seguit, que l'estructuracié de la informacié que s'ha extret del Decret no és
exactament la mateixa en totes les materies. Aquest fet no €s casual. Segurament reflexa la
metodologia que s'ha establert a 1'hora d'elaborar el curriculum de cada materia, amb equips
professionals diferents i sense connexid. D'aqui que cada materia tingui una estructura
documental propia, amb pocs punts en comud amb la resta i amb connexions molt difuses;

el buidatge de les referéncies a la Competencia Digital, les TIC, o similars, ... s'ha fet per
materies 1 la cerca s'ha realitzat de forma amplia tant en els objectius, com en els continguts i
criteris d'avaluacid, a més de la part introductoria i de fonamentacié de cada materia;

a la part inferior s'han afegit els indicadors (a mode de proposta) que es creu que podrien
servir per marcar l'assoliment de certs aspectes de la Competencia Digital des de cada materia.
Cadascun d'ells esta associat a una realitzacié competencial (RC) de les que es troben
definides a la proposta ACTIC;

cal fer esment del tractament que s'ha realitzat en el cas de les materies optatives. Inicialment
s'han inclos dins I'estudi, com la resta de materies comunes, ja que també aporten i treballen
determinats aspectes de la competencia digital. Caldria veure, perd, com queden modificats els
indicadors de realitzacions competencials (RC) en el cas que un alumne curses unes materies
optatives o unes altres. Aquestes variacions en I'estudi no s'han pogut desenvolupar per manca
de temps.

7 MG MDD
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.- LA COMPETENCIA DIGITAL A L'ESO

Que diu el Decret 143/2007 (DOGC nam. 4915 - 29/06/2007) respecte a la competencia TIC?
[Veure el text integre del Decret]

La competencia TIC, dins el Decret 143/2007, es troba enmarcada dins les competencies
metodologiques.

Les competencies metodologiques

Les competencies metodologiques focalitzen determinats aspectes que sén comuns a la competéncia
comunicativa, fan referéncia a desenvolupar metodes de treball eficagos i adequats a les situacions
escolars i a I'is de les tecnologies de la informaci6 i la comunicaci6 per a la resolucié de problemes
que es plantegin en diferents situacions i entorns. Es tracta, en esséncia, de competencies per convertir
la informaci6 en coneixement efica¢ per guiar les accions, per tant, amb el raonament i 1'esperit critic,
amb la capacitat d'organitzar-se en les feines i també amb determinades actituds com el sentit de la
responsabilitat i la disciplina, la perseveranca i el rigor en la realitzacié dels treballs. Amb aix0 es
potencia l'interes i el plaer pel treball realitzat, cosa que posa les bases per aconseguir 1'objectiu
d'aprendre a aprendre al llarg de la vida.

Parlem de tres competencies metodologiques:
+ a) la del tractament de la informaci6 i competencia digital;
- b) la matematica, que se centra en aquest ambit concret; i

+ c¢) la competencia per aprendre a aprendre, que afavoreix la capacitat de poder desenvolupar un
aprenentatge continuat al llarg de tota la vida.

Tractament de la informacio i competencia digital

La competencia en el tractament de la informaci6 incorpora diferents habilitats, que van des de 1'accés
a la informaci6 fins a la seva transmissid, tot usant distints suports, incloent-hi la utilitzacié de les
tecnologies de la informacié i la comunicacié com element essencial per informar-se, aprendre i
comunicar-se. Per aix0 és una competencia transversal que cal atendre i particularitzar en cadascuna
de les arees curriculars. No hi ha un tractament de la informaci6 al marge dels continguts especifics de
les arees i, per contra, el desenvolupament realitzat en una area pot ser transferit a les altres, si el
professorat fa activitats explicites de transferéncia. També cal tenir present que hi ha factors personals
(estils d'aprenentatge) i socioculturals que poden determinar la manera d'accedir i processar la
informacié i que, per tant, el professorat haura de ser sensible a la diversitat de maneres de fer amb
que es pot trobar. A més, la comunicacié d'aquesta diversitat pot donar pistes a altres nois i noies de
com procedir en el desenvolupament d'aquesta competencia. No solament cal respectar aquesta
diversitat, sin6 que pot ser una eficac eina d'aprenentatge.

Aquesta competeéncia es desenvolupa en la cerca, captacid, seleccid, registre i processament de la
informacid, amb 1'is de tecniques i estrategies diverses segons la font i els suports que s'utilitzin (oral,
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impres, audiovisual, digital). Requereix el domini de llenguatges especifics basics (textual, numeric,
iconic, visual, grafic i sonor) i de les seves pautes de descodificacié i transferéncia, aixi com
I'aplicacié en distintes situacions i contextos del coneixement dels diferents tipus d'informacid, les
seves fonts, possibilitats i localitzacid, i dels llenguatges i suports més freqiients en que sol expressar-
se aquest coneixement.

Transformar la informacié en coneixement exigeix el domini de les destreses relacionades amb el
raonament per organitzar-la, relacionar-la, analitzar-la, sintetitzar-la i fer inferéncies i deduccions de
distint nivell de complexitat; en definitiva, comprendre-la i integrar-la en els esquemes previs de
coneixement. Significa, aixi mateix, comunicar la informaci6 i els coneixements adquirits emprant, de
manera creativa, recursos expressius que incorporin, no solament diferents llenguatges i tecniques
especifiques, sind també les possibilitats que ofereixen les tecnologies de la informacié i la
comunicacio.

L'ds reflexiu 1 competent d'aquestes tecnologies és clau en el desenvolupament de totes les
competencies, perd en 1'ambit del tractament de la informaci6 té una especial rellevancia ja que ajuda
a extreure el maxim rendiment a partir de la comprensié de la naturalesa i manera d'operar dels
sistemes tecnologics, i de I'efecte que aquests canvis tenen en el mén personal i sociolaboral (tenir una
actitud critica i reflexiva davant de la ideologia que transmeten i que condiciona la vida individual i
social). Aquesta competencia, que anomenem digital, també suposa emprar les TIC com a eina en I'is
de models de processos: matematics, fisics, socials, econdomics o artistics; processar i gestionar
adequadament informacié abundant i complexa; resoldre problemes reals; prendre decisions; treballar
en entorns col-laboratius ampliant els entorns de comunicacid, per participar en comunitats
d'aprenentatge formals i informals; i generar produccions responsables i creatives.

El coneixement i domini d'habilitats tecnologiques basiques permet incorporar amb eficiencia 1's
interactiu d'aquestes eines en les practiques educatives i saber optimitzar-les tot adaptant-les a
proposits col-lectius i personals.

Per ser competent en aquest ambit també s'han de mobilitzar estrategies d'is davant els canvis de
programari i maquinari que van sorgint, aixi com fer ds habitual dels recursos tecnologics disponibles
per resoldre situacions reals (d'aprenentatge, treball, oci...) de manera eficient. En especial, cal tenir
en compte que els textos son no-lineals (hipertext), interactius i en format multimedia, la qual cosa
exigeix l'is de diferents tipus de processos de comprensid i de variades estratégies per al seu Us en
diferents contextos comunicatius, que la mateixa tecnologia potencia.

En sintesi, el tractament de la informacidé i la competencia digital implica anar desenvolupant
metodologies de treball que afavoreixi que els nois i les noies puguin esdevenir persones autdonomes,
eficaces, responsables, critiques i reflexives en la seleccid, tractament i utilitzacié de la informacié i
les seves fonts, en diferents suports i tecnologies. També ha de potenciar les actituds critiques i
reflexives en la valoracié de la informacid disponible, contrastant-la quan calgui, 1 respectar les
normes de conducta acordades socialment per regular 1'is de la informacié.
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.- CIENCIES DE LA NATURALESA

Aportacions de la matéria a les competéncies basiques

Actualment les persones poden accedir a la informaci6 sobre tematiques de contingut cientific a través
de tots tipus de mitjans, perd molt especialment d'Internet. Tanmateix, 1Gs d'aquesta informaci6
comporta saber utilitzar el coneixement basic que s'apren a l'escola per analitzar-la criticament. Al
mateix temps, l'aprenentatge cientific requereix comunicar les idees de manera convincent, concisa 1
univoca, a partir de combinar dades, informacions i coneixements utilitzant tot tipus de suports. La
utilitzacié dels recursos TIC, propis d'aquesta materia, a més de facilitar les observacions també
permeten la recopilaci6 i el tractament de les dades, i la modelitzacié de fenomens i, per tant,
construir el coneixement.

Consideracions sobre el desenvolupament del curriculum

Les TIC esdevenen un instrument rellevant en 1'ensenyament i aprenentatge de les ciencies, des de
l'observacié inicial fins a la realitzaci6 i valoracié final. A partir de visualitzadors i sensors es pot
observar i mesurar fenomens reals, transferint les dades a l'ordinador per organitzar-les, fer-ne els
grafics corresponents i analitzar-ho sense haver de fer els calculs mecanicament. Amb la modelitzaci
de fenomens i els simuladors, a partir de la interaccié amb els objectes, es poden fer proves virtuals.

Objectius

Continguts Criteris d'avaluacio

3. Comprendre missatges de|lr
continguts cientific, elaborar-ne i
comunicar-ne, utilitzant el| Blaboracié de taules i de grafics, Plantejar  preguntes a partir de
llenguatge oral i escrit i fent Servir | fonamentalment histogrames,  per I'observaci6, identificar les variables que
quan calgui altres llenguatges i|comunicar les dades de forma |Possibiliten aprofundir en la descripcié

recursos, especialment e.ls convencional i amb els recursos TIC. | del fenorpen 0 ésser viu, recollir dades de
provinents de les TIC, que puguin (Contingut comii a tots els blocs) manera sistematica i acurada, representar-
ajudar a fer la comunicacié més les utilitzant esquemes, taules i
eficag. histogrames, i descriure-les utilitzant amb

rigor el vocabulari cientific.

4. Cercar 1 seleccionar informacio ., . .
Connexio amb altres materies.

sobre temes cientifics, utilitzant Explicar amb idees cientifiques senzilles
diferents mitjans i fonts, valorar-la alguns fenomens  meteorologics i
criticament i emprar-la per orientar * Tecnologies: Utilitzaci6 dels justificar les mesures de seguretat que
i fonamentar les propies opinions i dispositius ~ TIC ~ per  a|calgui prendre. Enregistrar correctament
1 actuacions. l'observacio,  recollida  i|les dades meteoroldgiques en forma de

tractament de les dades 1i|taules i grafics, comparar les dades de
presentacié i comunicaci6 de| diferents estacions meteoroldogiques i
resultats. interpretar mapes del temps senzills.

2n Plantejar  preguntes investigables i
dissenyar petites investigacions per
Elaboracié de taules i de grafics, | donar-hi resposta. Elaborar informes del
fonamentalment funcionals, a partir de | treball experimental dut a terme i
dades obtingudes experimentalment i |autoavaluar-los en funcié de criteris
utilitzant recursos TIC. (Contingut |COnsensuats.

comii a tots els blocs)
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identificar certs elements en els
continguts comuns a tots els blocs.)

Recull sistematic de dades, utilitzant
sensors quan calgui, i analisi del grau
d'exactitud i precisio.

Cerca de dades per respondre a les
quiestions a partir de diferents fonts,
primaries o secundaries, i analisi
critica del seu interés i de les seves
limitacions.

Participaci6 en forums de contingut
cientific i validacié de les propies
conclusions a partir de la confrontacid
amb les d'altres.

Sé adaptar el format d'un full de calcul segons les necessitats que tingui en cada moment (6.1)

Recullo les dades en un full de calcul, per tal d'analitzar-les. (6.1)

Construeixo grafics apartir de les dades d'un full de calcul. (6.2)

Utilitzo el full de calcul per areadlitzar caculs, utilitzant férmulesi algunes de les funcions que té. (6.3)

Sé utilitzar el full de calcul per alarealitzacio de calculs estadistics. (6.3)

Sé utilitzar els instruments digitals de captaci6 de dades com per exemple sondesi sensors. (2.1)

Configuro |'ordinador de forma adequada per tal que els instruments digitals siguin operatius. (2.2)

Traspasso i recupero lainformacié d'uns dispositius a uns atres. (2.2)

Realitzo copies de seguretat d'aquelles dades que son importants de conservar. (2.3)

0. Entenc lainformacié que em donen les dades i €ls grafics que les representen i sé donar-ne una explicacio.

(6.9

11. Faig Us de diverses aplicacions disponibles a I nternet que em permeten realitzar determinats calculsi
simulacions. (1.3)

12. Elaboro documents de text i/o presentacions com a complement de treballs i investigacions realitzats. (8.1)
4.0

13. Integro grafics, vinclesi altres elements multimedia per il -lustrar i ampliar lainformacié dels documents.
(8.2) (4.3)

14. Projecto/publico lainformaci6 de manera que mostri lainformaci6 de laformamés clarai entenedora
possible i seleccionant el format més adequat. (8.3)

15. Utilitzo Internet per al'obtencio de dades que d'altra manera no tindria al'abast (dades meteorol 0giques,
dades astronomiques, dades globals ...). (3.1)

16. Utilitzo Internet com a fons de consultai documentacié de temes rel acionats amb ['ambit cientific, através de
la consulta de revistes especialitzades, diaris digitals, foros de debat, ... (3.1)

17. Utilitzo eines disponibles a Internet i programes de simulaci, per estudiar determinats fenomens cientifics de

lavidareal. (1.1)

=5 @ g9 e Egs w9 =
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.- AMBIT DE LLENGUES

Competeéncies propies de l'ambit de llengiies

Cal motivar qui llegeix 1 escriu perque descobreixi en la llengua escrita una eina d'entendre's a si
mateix o a si mateixa i a les altres persones, i els fenomens del mén i la ciencia, 1 també que €s una
font de descoberta i de plaer personal. En aixo té molta importancia la potenciacié de la biblioteca (i
mediateca) i altres institucions escolars com la radio o plataformes d'Internet, com a dinamitzadores
de l'aprenentatge lector i escriptor. A més, cal aplicar-la progressivament a texts de nivells de
complexitat cada vegada més gran i de tipologia i funcionalitat diversa, en diferents suports (paper,
digital) 1 formats (text, grafiques 1 imatge).

Aportacions de l'ambit de llengiies a les competéncies basiques

Els processos de la llengua escrita en concret son una de les claus en la competencia del tractament de
la informacié i I'is de les tecnologies de la informacié i la comunicacié per a l'elaboracié de
coneixement. La lectura i escriptura d'informacions presentades en diferents llengiies, fet facilitat amb
1'ds de les TIC, aporta una nova dimensio als processos de tractament de la informacio.

Consideracions sobre el desenvolupament del curriculum

Pel que fa als recursos de les TIC integrats a I'ambit de llengiies, s'utilitzen per organitzar, aplicar i
presentar la informaci6 en diferents formats, per llegir i escriure de forma individual i col-lectiva, per
comunicar-se 1 publicar la informacié per a una audiencia determinada, facilitant la quantitat i qualitat
dels documents produits i fent que el procés de lectura i escriptura esdevingui més col-laboratiu,
interactiu i social.

Les tecniques del processador de text serviran per organitzar el text, per gestionar-lo, per modificar-lo,
corregir els errors 1 millorar-lo. El correctors canvien el procés de revisid. Equivocar-se forma part del
procés d'aprenentatge. Les presentacions multimedia donen suport a I'expressio oral.

Cal tenir en compte que sorgeixen noves escriptures no-lineals (hipertext), interactives i en format
multimedia-, amb signes ideografics 1 amb ajudes per activar els coneixements i per a la generacié de
textos. Tot aix0 requereix diferents tipus de processos de comprensio 1 diferents estrategies per al seu
aprenentatge.

En la cerca d'informacié es treballa amb mitjans tecnologics per tal d'arribar a entendre, registrar,
valorar, seleccionar, sintetitzar i comunicar la informacid, situant el procés d'ensenyament i
aprenentatge dins d'un context real i dinamic, introduint elements motivadors i diversificant les
possibilitats didactiques en la forma de treballar els continguts.

Objectius

Continguts Criteris d'avaluacio

2. Aconseguir la competencia|lr
comunicativa  oral, escrita 1

audiovisual en les llenglies de|rjonouq i literatura (catalana i Llengua i literatura (catalana i

I'escola per comunicar-se amb els' castellana) castellana)
altres, per aprendre (en la cerca i

elaboraci6 d'informacié, i en la

., . Dimensio comunicativa Participar activament i reflexivament
transformacié dels coneixements),

en interaccions orals, escrites i
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per expressar les opinions i
concepcions personals, apropiar-se i
transmetre les riqueses culturals i
satisfer les necessitats individuals i
socials.

6. Utilitzar amb autonomia i esperit
critic els mitjans de comunicacié
social i les tecnologies de la
informacié6 1 comunicacié per
obtenir, interpretar, elaborar i
presentar en diferents formats
informacions, opinions i sentiments
diversos i per participar en la vida
social.

7. Interaccionar, expressar-se i
comprendre oralment, per escrit o
audiovisualment, de manera
coherent i adequada als contextos
academic, social i cultural, adoptant
una actitud respectuosa 1 de
cooperacio.

Participaci6 en interaccions orals,

escrites i audiovisuals

Participaci6 en les interaccions orals,
escrites 1 audiovisuals que tenen com a
eix la construccié de la relacié social a
l'interior de 1'aula i del centre.

Participaci6 en interaccions per mitja
del correu electronic i entorns virtuals
de comunicacio.

Comprensio de missatges orals, escrits i
audiovisuals

Cerca d'informaci6 i habits de consulta
per comprendre i ampliar el contingut
dels missatges, utilitzant estrategies
prévies a la cerca i amb recurs a fonts
diverses: 1) escrites: Ilibres,
enciclopedies, revistes, diaris; 2)
cercadors a Internet, enciclopedies i
diaris virtuals; 3) fonts audiovisuals de
comunicacio.

Expressio de missatges orals, escrits i
audiovisuals

Composicié de textos orals, escrits (en
suport paper o digital) i audiovisuals
propis de I'ambit academic,
especialment  resums, exposicions
senzilles i conclusions sobre les tasques
i aprenentatges fets amb atencid
especial als narratius, descriptius i
expositius.

Lectura en veu alta amb diccio,
entonacio i ritme adequats a la situacio
comunicativa i la seva funcid, amb la
possibilitat d'usar els recursos de les
TIC (enregistrament de veu) i els
mitjans de comunicaci6 (radio).

Utilitzacié dirigida de la biblioteca -
mediateca del centre aixi com dels
recursos de les TIC com a font
d'informacié per a la realitzacié dels
treballs escrits propis de cada materia
curricular.

Us de tecniques de tractament textual
amb les TIC: processadors de text,
diccionaris electronics, correctors.

audiovisuals per a |' aprenentatge i per
a les relacions socials, dintre i fora de
I'aula i amb 1'ds dels recursos de les
TIC.

Escriure textos, en suport paper o
digital, prenent com a model un text
literari treballat a l'aula o realitzar-ne
alguna transformaci6 senzilla.

Llengiies estrangeres

Reconeixer la idea principal i extreure
informacié especifica i global de
documents escrits senzills, en suport
paper i i digital, sobre continguts de
diverses arees de coneixement i
adequats a l'edat.

Utilitzar de forma guiada els recursos
de les TIC per a la cerca, organitzacio,
intercanvi i presentacié d'informacié.
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continguts  lingiifstics 1 per a
I'adquisicid de competencies
lingiiistiques i comunicatives en llengua
estrangera.

Dimensio plurilingiie i intercultural

Disposicié per utilitzar els
coneixements de llengiies, segons el
domini diferent que se'n tingui, en
contextos reals i funcions diverses:
intercanvis amb persones O en
recerques d'informacié en qualsevol

dels formats possibles (audiovisual,
Internet, material de  consulta)
especialment en les  recerques

d'informacié en qualsevol de les arees
curriculars.

3r Llengua i _literatura _(catalana i
castellana)

Llengua i _literatura _(catalana i

castellana) Participar activament i reflexivament

Dimensio comunicativa

Participaci6 en interaccions
escrites i audiovisuals.

orals,

Participacié en les interaccions orals,
escrites i audiovisuals que tenen com a
eix la construccid de la relaci6 social a
l'interior de 'aula i del centre.

Participaci6 en activitats de relaci
social i comunicaci6 amb altres
comunitats escolars, amb l'entorn
immediat al centre i amb la societat en
general (cartes al director, noticies a la
premsa, radio local o per al web del
centre).

Participaci6 en interaccions per mitja
del correu electronic i entorns virtuals
de comunicacio.

Participacié en les interaccions orals,
escrites i audiovisuals (sobretot en 1'is
de les TIC) que sén necessaries per a
l'organitzacié i gestié6 de les tasques
academiques, per a la recerca i
exposici6  d'informacié, per als
intercanvis d'opinié i l'exposicié de les

en interaccions orals, escrites i
audiovisuals per a |' aprenentatge i per
a les relacions socials, dintre i fora de
I'aula i amb 1'ds dels recursos de les
TIC, identificant els problemes de
comunicacié i sabent resoldre-les
convenientment.

Realitzar explicacions orals senzilles
sobre fets d'actualitat d'interés amb
ajuda de mitjans audiovisuals i dels
recursos de les TIC.

Cercar informacié per comprendre i
ampliar el contingut dels missatges
orals, escrits o audiovisuals, utilitzant
diverses estrategies i suports.

Crear textos, en suport paper o digital,
prenent com a model un text literari
treballat a l'aula, o realitzar-ne alguna
transformacio.

Produir textos, orals 1 escrits, de
diferents tipus i amb diferents formats:
predictius, persuasius 1  geéneres
periodistics informatius i d'opinid,
usant procediments de planificacié i
elements lingiiistics per a la cohesié
interna de les idees (precisié lexica,
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llengiies europees. Localitzaci6 en un
mapa i recerca d'informacié a Internet.
Les families lingiiistiques  més
conegudes.

Disposicié per utilitzar els
coneixements de llengiies, segons el
domini diferent que se'n tingui, en
contextos reals i funcions diverses:
intercanvis amb persones o0 en
recerques d'informacié en qualsevol
dels formats possibles (audiovisual,
Internet, material de consulta) en
qualsevol de les materies curriculars.

1. Conec les eines que existeixen per informar-me, comunicar-me i relacionar-me através d'Internet i les TIC.
1)

2. Utilitzo el correu electronic per a comunicar-me amb la resta de companys. (3.2)

3. Utilitzo eines disponibles alaweb per compartir informacio, participar i col-laborar amb larestade

companys/es. (1.3)

Sé enviar correus electronics amb fitxers i/o documents adjunts. (3.2)

Consulto habitualment les fonts d'informaci6 disponibles a Internet, com diaris electronicsi revistes. (1.1)

6. Estic subscrit acanalsi fils de comunicacié per estar informat d'aquells temes que resulten de meu interes.
1.3

7. Realitzo comunicacions orals de situacions o idees, suficientment entenedores, a partir de |'enregistrament
sonor de lamevaveu. (5.4)

8. Utilitzo el editor detext i les seves funcions per escriure i donar format adequat a un document. (4.1)

9. Corregeixo els documents abans de deixar-los per acabats, fent Us correcte dels correctors disponibles. (4.2)

10. Utilitzo els diccionaris i enciclopedies digitals disponibles com afonts de consulta habitual. (1.2)

11. Faig Us dels traductors digital s per traduir textos o fragments, revisant posteriorment €l resultat. (1.2)

12. Realitzo presentacions de textos escrits , textos orals i audiovisuals, en suport digital, respectant les normes
gramaticals, ortografiquesi tipografiques. (8.1)

13. Extrac lesidees principals dels textos localitzats a I nternet, després d'una cerca acurada. (3.1)

14. Estic disposat a a comunicar-me amb altres [lengiies que no siguin la meva, en aquelles ocasions en les que
em calgui. (3.2)

15. Utilitzo els diferents recursos que hi ha a la xarxa per a aprofundir en el coneixement i I'estudi de les [lengles.
1.2

16. Sé crear un document de text a partir d'una plantillaja elaborada. (4.2)

17. Sérealitzar una combinaci6 de documents per afer cartes personalitzades o etiquetes amb dades diferents
(4.2

o &
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.- CIENCIES SOCIALS, GEOGRAFIA I HISTORIA

Competencies propies de la materia

5. Produir textos orals i escrits, en diferents suports, per comunicar i compartir idees i coneixements
relatius a les ciéncies socials.

Aportacions de la matéria a les competéncies basiques

Buscar, obtenir, seleccionar, organitzar i interpretar la informaci6 a partir de fonts diverses (directes 1
indirectes, escrites, grafiques, audiovisuals, 1 amb diferents suports, especialment els relacionats amb

les TIC).

Orientacions metodologiques

L'ensenyament de les Ciencies socials, la geografia 1 la historia s'ha de basar en 1'ts de fonts 1 recursos
diversos per obtenir informacid, per interpretar-la i comunicar-la de manera eficag i comprensible. Cal
potenciar 1l'observacié directa i indirecta, la lectura de diferents documents i fonts orals i,
especialment, cal ensenyar-los a treballar amb les TIC i els mitjans de comunicacié que estan a l'abast

de qualsevol ciutada.

A Internet s'hi troben recursos d'informaci6, mapes virtuals, bases de dades i aplicacions per als
projectes a realitzar amb l'alumnat. Es treballaran estrategies per a la localitzacié de la informacid,
I'obtencié i tractament de les dades i les habilitats d'analisi i de comunicacié (col-laborativa, de
presentacid i publicaci6 dels resultats).

Objectius

Continguts comuns a

tota l'etapa

Criteris d'avaluacio

7. Expressar i comunicar
els continguts de la materia

de forma personal i
creativa, seleccionant i
interpretant dades i
informacions expressades
per mitja de llenguatges
diversos (lingiiistics,
numerics, grafics,

multimedia i audiovisuals)
i reflexionant sobre el
propi procés
d'aprenentatge.

9. Utilitzar de manera
responsable i creativa les
TIC i altres mitjans
d'informacié i comunicaci6
com a eines per obtenir i
processar informacio
diversa per a la resolucidé

Identificacié i Us de
diferents tipus de
fonts, valorant les
seves aportacions al
coneixement del medi
fisic i de les formes de
vida en el present i el
passat.

Lectura i interpretacio
de mapes, planols i
imatges de diferents
caracteristiques i
suports, per
localitzaci6 1  per
caracteritzar els grans

ambits geopolitics i
economics.

Cerca, analisi 1
contrast
d'informacions

Continguts
Ir
Coneixement de diferents
projeccions  cartografiques per

representar la Terra. Lectura i

interpretacié de mapes, planols i
imatges de diferents
caracteristiques i suports
(convencionals 1 digitals). Us

d'escales grafiques i numeriques.
Aproximacié a les cosmovisions
d'altres cultures.

Aplicaci6 de tecniques d'orientacié
geografica convencionals i
coneixement  d'algunes  eines
digitals d'orientaci6 i localitzacid.

Identificaci6 i ds de diferents tipus
de fonts (materials, iconografiques,
textuals, orals, cartografiques,
digitals, etc.), valorant les seves

Interpretar diverses fonts
d'informaci6 escrites,
materials i iconografiques i
comunicar la informacio
obtinguda de formes
diverses, incloses les TIC i
mitjancant el treball
cooperatiu, especialment a
través de  descripcions,
sintesis i esquemes
explicatius que relacionin
causes i conseqiiencies dels
fets.
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9.

1
2.
3.

8.

Séllegir i interpretar els mapes que hi han disponibles a Internet. (1.2)

Sé localitzar una ubicaci6 concreta a través de les eines disponibles a I nternet. (1.1)

Conec €l funcionament de les eines d'orientacio digital, tals com € GPS, e sistema de geocoordenades, ...
(21

Llegeixo regularment diarisi revistes digitals valorant i contrastant lainformacié que ofereixen sobre un
mateix fet o fenomen actual. (3.1)

Utilitzo lainformacio disponible en diversos mitjans digitals (CD, DVD, Internet, ...) com afont d'informaci
relacionada amb els continguts de la matéria. (5.3) (1.2)

Elaboro documents de text i/o presentacions en els treballs realitzats. (8.1) (4.1)

Integro grafics, vinclesi atres elements multimeédia per il lustrar i ampliar lainformacié dels documents.
(8.2) (4.3

Projecto/publico lainformacié de manera que mostri lainformacié de laforma més clarai entenedora
possible i seleccionant € format més adequat. (8.3)

Utilitzo e full de calcul per tal d'analitzar i interpretar dades estadistiques. (6.4)

10. Faig atenci6 al'us que faig de lainformacié que extrac dels CD'si DVD's, citant sempre lafont i respectant la

Ilicenciade I'autor. (5.3)
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.- EDUCACIO FISICA

Aportacions de la materia a les competéncies basiques

Els intercanvis comunicatius i la valoracio critica dels missatges i estereotips referits al cos procedents
dels mitjans d'informacié i comunicacid, contribueixen al desenvolupament de la competencia
comunicativa i al tractament de la informaci6 i competencia digital.

Objectius

Continguts Criteris d'avaluacio

2n

Cerca previa d'informaci6
sobre l'indret, natural o urba,
en el que es desenvolupin les
4. Manifestar autonomia en |activitats.

l'organitzacié 1 planificacié de
l'activitat fisica, consolidada com
habit de vida saludable. 4rt Planificar una activitat en el medi natural,
seleccionant l'equipament adient, seguint les
Cerca d'informacié sobre|normes basiques de seguretat i cercant informacid
l'indret on es vol realitzar la|significativa de la zona en relacié amb les activitats
sortida i l'itinerari. a realitzar.

1. Sé quin tipus d'informacié puc trobar a la web referent als indrets naturals o urbans: mapes, rutes, dades
dinteres... (1.1)

2. Descarrego mapes, rutes, documents i atres dades d'interées, relacionades amb els indrets naturals o urbans.
12

3. Utilitzo eines portables per emmagatzemar informacio relacionada amb els indrets a visitar: PDA, GPS, ...
(2.1

4. Sécom compartir dades entre I'ordinador i les eines portables que utilitzo a les sortides de camp. (2.2)

5. Sbc capag de cercar informacid a Internet, relacionades amb els indrets naturals o urbans, i s cal, també
descarregar-lai emmagatzemar-la. (3.1)

Cercar informacié de diferents mitjans i recursos
per planificar les sortides al medi natural.

" MC MDD
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.- EDUCACIO PER AL DESENVOLUPAMENT PERSONAL I LA

CIUTADANIA

Aportacions de la matéria a les competéncies basiques

Pel que fa a la competencia sobre el tractament de la informacié 1 la competencia digital, s'hi
contribueix en tant que s'exposen les oportunitats que ofereixen les TIC, es reflexiona sobre els
problemes e&tics, culturals i socials relacionats amb la seva utilitzacid, i se'n promou un ds responsable,
amb actituds positives que recolzin l'aprenentatge, la col-laboracid, la comunicaci6 i la posada en

comu de coneixements.

Objectius

Identificar els trets basics del
llenguatge de la publicitat i
dels mitjans de comunicaci6 i
interpretar  criticament els
seus missatges, valorant la
incidéncia que tenen en la
propia presa de decisions.

Continguts

3r

Aplicacid de conductes
responsables entorn de les TIC
(autonomia, autocontrol, seguretat) i
reflexié critica sobre els valors i
models que transmeten alguns jocs
interactius.

Connexio amb altres materies.

o Tecnologies:  Assumpcio
d'actituds responsables a
I'entorn de les TIC.

Utilitzar de forma rigorosa diferents fonts
d'informacié per documentar-se sobre alguns
dels problemes i reptes de la societat actual,
identificant les causes de la desigual distribucié
de la riquesa, dels conflictes convivencials dins
la diversitat i dels enfrontaments bel-lics,
contrastant punts de vista 1 considerant
alternatives per tal d'elaborar una opini6 critica
propia.

Valorar el paper de les tecnologies de la
informacié i de la comunicacié en la concepcid
global de les relacions existents entre les vides
de les persones de diferents parts del mon.
Reconeixer les formes de viure i gestionar els
recursos a nivell local que tenen repercussions
globals negatives, manifestant actituds favorables
a la solidaritat i cooperaci6 internacionals.

Assumir 1 practicar estrategies de consum
racional i responsable, identificant la influencia
dels mitjans de comunicaci6, inclosa la
publicitat, en la presa de les propies decisions i
en els habits i models socials. Desenvolupar
conductes responsables en torn de les TIC,
reflexionant criticament sobre els valors i models
que transmeten alguns jocs interactius.

4rt

Reflexi6 critica sobre les conductes
responsables en la utilitzacié de les
TIC (autonomia, autocontrol,
seguretat, etc.) i en la mobilitat
viaria.

Interpretacio critica de la influencia
dels mitjans de comunicacié i

Assumir 1 practicar estrategies de consum
racional i responsable, identificant la influencia
dels mitjans de comunicacid, inclosa la
publicitat, en la presa de les propies decisions i
en els habits i models socials. Desenvolupar
conductes responsables en torn de les TIC,
reflexionant criticament sobre els valors i models
que transmeten alguns jocs interactius.
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d'informaci6 en el moén actual.

Analisi sobre I'is de les TIC en una
societat democratica 1 reflexi
critica sobre els valors i models que
transmeten alguns jocs interactius.

Connexio amb altres materies.

e Biologia i Geologia.
Tecnologies. Informatica:
Reflexid etica sobre 1'abast
de la ciencia i de la técnica,
incloses les TIC.

1. Tanco la sessi6 en aquells llocs web que requereixen identificacid. (1.4)

2. Tinc cura de les claus d'accés, procurant no extraviar-les ni fer-les pibliques a terceres persones. (1.4)

3. Faig atenci6, quan treballo en ordinadors aliens, de no deixar-hi cap dada ni clau personal, prenent les
mesures de precaucid adients: esborrant I'historic de visites, les claus desades, tancant el navegador, ... (1.2)

4. Sé guardar les mesures de seguretat adients en les comunicacions amb altres persones que no conec

suficientment bé. (1.4)

Tinc cura de no difondre dades personals de altres persones. (1.4)

6. Sé que fer i a qui dirigir-me en cas de necessitar ajut davant una situacié anomala relacionada amb Internet.
(1.2)

7. Conec els drets fonamentals de les persones i miro de respectar-los quan faig us d'Internet. (1.4)

8. Efectuo transaccions de comerg electronic i conec els drets i deures els consumidors. (1.2)

9. Sé utilitzar Internet per a realitzar determinats tramits administratius: sol-licituds de feina, operacions
bancaries, ... (1.2)

10. Respecto la llicencia assignada pel seu autor, als materials disponibles a Internet. (1.4)

11. Identifico aquells jocs interactius i pagines web que es fonamenten en un models i valors d'actuacié que
atenten a les normes basiques de la societat. (1.4)

12. Utilitzo diferents fonts d'informacid digital per documentar-me sobre alguns dels problemes i reptes de la
societat actual. (3.1)

13. Contrasto diverses informacions digitals, opcions alternatives i punts de vista abans d'elaborar una opini6
critica propia sobre algun tema. (3.1)

14. Utilitzo les diferents eines de comunicaci6 digital per relacionar-me i comunicar-me amb altres persones.
(3.2)

£
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.- EDUCACIO VISUAL I PLASTICA

Aportacions de la matéria a les competéncies basiques

La importancia que adquireixen en el curriculum els continguts relatius a l'entorn audiovisual i
multimedia, amb la utilitzacié dels recursos TIC, expressen el paper que s'atorga a aquesta materia en
I'adquisici6 de la competeéncia en tractament de la informaci6 i competencia digital.

Consideracions sobre el desenvolupament del curriculum

En 1'Educacié visual i plastica cal desenvolupar el treball d'acord amb uns objectius prefixats i una
revisié periodica de la seva consecucid, la qual cosa obliga l'alumnat a elaborar estrategies de
planificacid, registres sistematics d'avaluacid, previsio dels recursos necessaris, en definitiva, elaborar
un procés que permet afrontar, amb exit, 1'aprenentatge autdonom. Tot aquest procés d'adquisicid
d'autonomia, conjuntament amb l'esperit creatiu, l'experimentacié -utilitzant, quan calgui, recursos
TIC de I'entorn audiovisual 1 multimedia-, la investigacio, la responsabilitat 1 I'autocritica, condueixen
I'alumnat a tenir iniciativa per descobrir 1 millorar, de forma autonoma, el seu aprenentatge.

Objectius

Criteris d'avaluacié

6. Coneixer 1 utilitzar
diversitat de tecniques i
procediments artistics i els
recursos TIC en les
propostes i creacions
personals i col-lectives.

Continguts
2n
Identificaci6 de recursos del llenguatge
audiovisual utilitzats en els mitjans de
comunicacié (premsa, publicitat, televisio,
Internet).

Estudi i experimentacié a través dels processos,
tecniques 1 procediments propis de la fotografia,
el video i el cinema, i la utilitzacié dels recursos
TIC, per investigar i produir narratives i discursos
en format multimedia.

Representacié personal d'idees, d'acord amb uns
objectius, utilitzant el llenguatge plastic, visual i
audiovisual, els recursos TIC, entre d'altres, i
manifestant iniciativa, creativitat i imaginacio.

Comparacié6  dels missatges audiovisuals
provinents de diferents mitjans de comunicacid
(cinema, televisid, Internet) amb altres formes de
manifestaci6 artistica i mediatica.

Representar objectes i idees de
forma bidimensional i tridimensional
aplicant  tecniques  diverses i
aconseguir resultats en funcié de la
proposta i les intencions previes.

Diferenciar 1  reconeixer els
processos, tecniques i estrategies i
materials en imatges de l'entorn
audiovisual i multimedia.

3r

Estudi i experimentacié a través dels processos,
tecniques i procediments propis de la fotografia,
el video i el cinema i la utilitzacié de recursos
TIC per investigar i produir narratives i discursos
audiovisuals i en format multimedia.

Representar objectes i idees de
forma bidimensional i tridimensional
aplicant  tecniques  grafiques i
plastiques i aconseguint resultats
concrets en funcié d'uns objectius i
intencions determinats.
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Utilitzaci6 dels recursos TIC per a la recerca i

aat s Elaborar i participar, activament, en
creaci6 d'imatges.

projectes de creacié cooperatius,
bidimensionals, tridimensionals 1
visuals i audiovisuals.

Connexions amb altres materies Realitzar  activitats artistiques

seguint el processos de creacié

» Tecnologies: Us de recursos i materials, gdequats.a 1?? propostes 1 de'm'ostraf
especialment les TIC, per investigar i|INferes 1 1niciativa, creativitat 1
produir discursos plasticovisuals. LI SHIACIO;

4rt (opt)

Aplicacié de les tecniques multimedia a l'edicié
d'imatges estatiques i animades, a la interactivitat

i a I'elaboraci6 de propostes multidisciplinaries. Utlitzar recursos TIC en el camp de

- : - : la imatge fotografica, el disseny, el
Aplicaci6 de la imatge fixa i animada i recursos | jipuix assistit per ordinador i I'edici6

de les TIC en les creacions multimedia. videografica.

Elaborar produccions multimedia,
videografiques 1  fotografiques

Connexions amb altres matéries utilitzant les tecniques adequades a
cada mitja tecnologic.

o Tecnologies: Us de recursos TIC en la
creacio, elaboracié 1 difusi6 de
produccions artistiques.

1. Redlitzo fotografies amb els diversos dispositius digitals que tinc al'abast. (2.1)

2. Séconnectar els dispositius digitals al'ordinador per traspassar-hi imatgesi recuperar informacio. (5.1)

3. Redlitzo copies de seguretat de les dades més importants. (2.3)

4. Sé descarregar-me imatges d'Internet. (3.1)

5. Enregistro petits fragments de video amb el s dispositius digitals que tinc al'abast. (5.2)

6. Tinc curadel'Us que faig de lesimatges que em descarrego d'Internet, respectant-ne la propietat intel -lectual.
1.4

7. Faig un Us responsable de les imatges que enregistro. (1.4)

8. Elaboro petites histories combinant una o més imatges fixes. (8.2)

9. Conec diversos serveis a Internet d'on puc obtenir i compartir imatges, i sé consultar-los de forma agil i

adequada. (3.1)
10. Utilitzo diverses eines web i aplicacions informatiques per al'edicid i retoc dimatges digitals. (5.2)
11. Se crear una novaimatge a partir de la combinacié d'atres imatges existents. (5.2)
12. Conec €ls diversos formats d'imatge digital fixa que existeixen i sé com convertir-los entre ells. (5.2)
13. Conec els diversos formats de video digital. (5.2)
14. Afegeixo imatges convenientment tractades en el's documents de text que elaboro i demés presentacions. (4.3)
15. Redlitzo petites edicions d'imatges en moviment. (8.2)
16. Sé escangjar unaimatge i afegir-la en un document. (5.1)
17. Sé traspassar imatges des del meu ordinador cap als diversos dispositius digitals quetinc. (5.1)
18. Sé com obtenir imatges des d'internet o des d'un CD o DVD. (5.1)
19. Sé fer una captura de pantalla de |'ordinador. (5.1)
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.- MATEMATIQUES

La competeéncia TIC matematica implica:

Utilitzar les tecniques matematiques basiques (per comptar, operar, mesurar, situar-se a l'espai i
organitzar i analitzar dades) i els instruments (calculadores i recursos TIC, de dibuix i de mesura) per
a fer matematiques.

Aportacions de la matéria a les competéncies basiques

Competencia en el tractament de la informacié 1 competencia digital. Molta de la informacié que
rebem conté elements matematics, nombres, formes, mesures i funcions, expressats de manera
diversa, el coneixement dels quals €s necessari. També els continguts del bloc estadistica i atzar, aixi
com la utilitzaci6 d'ordinadors 1 calculadores, estan relacionats amb 1'adquisici6 d'aquesta
competencia.

Estructuracio dels continguts

Els continguts de I'area de matematiques, que integren 1'is de les TIC i dels mitjans tecnologics,
expressen els aspectes fonamentals pel que fa als conceptes i als processos matematics que s'han
d'anar desenvolupant a mesura que es va progressant en l'aprenentatge i Us de la competéncia
matematica. Aixi mateix cal desenvolupar en l'alumnat actituds positives envers el coneixement
matematic, tenint en compte la seva dilatada historia i la seva contribuci6 a la cultura.

La comunicaci6 i la representacié de la informacid, de les idees i dels processos seguits, que suposa
l'organitzaci6 i estructuracié del coneixement per tal de donar-li ordre i coheréncia i afavorir el
contrast amb altres formes de fer dels companys 1 companyes de classe. Cal potenciar 1'us de diferents
formes de representacié per comunicar allo que es vol expressar, a partir de la verbalitzaci6 fins
arribar, de manera progressiva, al llenguatge simbolic. Aquest procés afavoreix la incorporacié
gradual del llenguatge especific de les matematiques i esdevé una eina per a resoldre problemes.

Consideracions per al desenvolupament del curriculum

Cal tenir en compte que les TIC faciliten la interaccié de 1'alumnat amb objectes matematics i les
seves relacions, la construccid de figures geometriques, ajuden a la resolucié de problemes, a aprendre
dels errors per mitja d'una retroalimentacié immediata i efectiva, a treballar amb calculs 1 entorns que
amb altres mitjans poden ser feixucs i complexos, i afavoreixen la presentacio, la col-laboraci6 i la
comunicacio de les experiencies.

Objectius

Continguts Criteris d'avaluacio
7. Comprendre el significat dels|1r En els criteris d'avaluacié no es fa cap
diferents tipus de nombres i de les referencia explicita a les TIC o similar, si bé

operacions. Calcular amb fluidesa, fer | {Jtilitzacié de les TIC com a eina|hi ha una gran quantitat d'items que es
estimacions raonables i utilitzar els|ge suport, en la generacié de | Poden realitzar treballant amb TIC.

mitjans  tecnologics  per  obtenir, | tayles i grafiques i en l'analisi de
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d'equacions i  analisi  del
significat i la raonabilitat dels
resultats.

Us del full de calcul i dels
recursos TIC adients, per a
l'organitzaci6 de les dades,
realitzacié de calculs i generacié
dels grafics més adequats.
Utilitzaci6 dels recursos TIC
com a suport dels calculs i
simulacions.

Sé adaptar el format d'un full de calcul segons les necessitats que tingui en cada moment (6.1)

Recullo les dades en un full de calcul, per tal d'analitzar-les. (6.1)

Construeixo grafics a partir de les dades d'un full de calcul. (6.2)

Utilitzo € full de calcul per aredlitzar caculs, utilitzant férmulesi algunes de les funcions que té. (6.3)

Sé utilitzar el full de calcul per alareditzacio de calculs estadistics. (6.3)

Entenc lainformacié que em donen les dadesi els grafics que les representen i sé donar-ne una explicacio.

(6.4

Sé utilitzar la calculadorai atres estris de calcul de forma adegquada. (2.1)

8. Interpreto de forma correcta les mesures indirectes que em donen determinats aparells: GPS, |aser,
microscopi, ... (2.1)

9. Utilitzo aplicacions informatiques per explorar i analitzar les caracteristiquesi propietats de les figures
geométriques, com per exemple el Geogebra. (1.1)

10. Faig Us de diverses aplicacions disponibles a Internet que em permeten realitzar determinats caculsi
simulacions. (1.3)

11. Sé seleccionar i utilitzar I'eina més adequada per arealitzar un determinat calcul, argumentant la seva
seleccid. (2.1)

12. Utilitzo programes informatics per descompondre, construir i composar objectes en tres dimensions. (1.1)

13. Utilitzo eines informatiques per arealitzar calculs amb nombres racionals (decimalsi fraccions) grans
nombres i nombres molt petits. (1.1)

14. Utilitzo eines informatiques per arealitzar calculs trigonometrics. (1.1)

15. Utilitzo programes informatics, recursosi aplicacions disponibles a Internet per a representar graficsi
funcions. (1.1)

16. Faig servir programes informatics, recursos i aplicacions disponibles a Internet, en laresolucié d'equacionsi
sistemes d'equacions, analitzant el significat i 1a raonabilitat dels resultats. (1.1)

17. Redlitzo unalecturainterpretativa dels resul tats que obtinc fent Us dels mitjans tecnologics. (1.1)

18. Utilitzo les eines informatiques que tinc a l'abast per modelitzar problemes de lavidareal i buscar-hi

solucions. (1.3)

2N (Gl g= B IS
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.- MUSICA

Aportacions de la materia a les competéncies basiques

La musica també contribueix de manera directa al desenvolupament del tractament de la informaci6 i
competencia digital. L'tis dels recursos tecnologics en el camp de la musica possibilita el coneixement
i domini basic del maquinari i el programari musical, els distints formats de so i d'audiovisual o les
tecniques de tractament i gravacié del so relacionats, entre altres, amb la produccié de missatges
musicals, audiovisuals 1 multimedia. Aixi mateix, afavoreix el seu aprofitament com a eina per als
processos d'autoaprenentatge i la seva possible integracié en les activitats d'oci.

A més, 1'obtencié d'informacié musical requereix de destreses relacionades amb el tractament de la
informacio encara que des d'aquesta materia, mereix especial consideracié 1'is de productes musicals 1
la seva relacié amb la distribuci6 i els drets d'autor.

Objectius

Continguts

Criteris d'avaluacio

7. Cercar 1 comprendre
informacié procedent de
diferents fonts i suports per a
enriquir  els  coneixements
musicals propis, fent-ne una
lectura rigorosa i reflexiva.

8. Fer ds de la tecnologia per a
enriquir la percepcio, 1'expressié
i la creaci6 musicals, amb
autonomia i esperit critic.

1r

Lectura i escriptura de notacié musical, també
amb editors musicals, al servei de l'audicio, la
interpretaci6, la creaci6 i la comprensié de la
musica.

Utilitzaci6 de fonts d'informacié diverses i
plurals, per al coneixement de la musica.

3r

Lectura i escriptura de notacié musical, també
amb editors musicals, al servei de l'audicio, la
interpretacid, la creacié i la comprensié de la
musica.

Utilitzaci6 de dispositius i instruments electronics
a l'abast per a la creaci6, interpretacio,
enregistrament i analisi de peces 1 activitats
musicals.

Utilitzaci6 de fonts d'informacié diverses i
plurals, per al coneixement de la musica.

Connexions amb altres matéries

o Tecnologies: Us de
instruments electronics

dispositius i

Utilitzar, de forma autOnoma i
eficag, els recursos basics que
ofereixen la tecnologia musical i
les TIC per a la interpretacid
musical i per a la recerca
d'informacid.

4rt (opt)

Utilitzar els recursos basics que
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Utilitzacié de recursos informatics i electronics
com a eines per a l'escolta, la interpretacid, la
creacid, l'edicid, l'enregistrament i la difusié de
fragments 1 obres musicals.

Utilitzacié de fonts d'informacié diverses i plurals
per al coneixement de la musica i del seu context
historic, cultural i social.

Analisi de les relacions de la musica amb el
cinema, el teatre, els mitjans de comunicacio, la
publicitat, els videojocs i la inddstria musical.

ofereixen la tecnologia musical i
les TIC per a la produccid,
enregistrament i difusi6 de la
musica, de forma autonoma i
eficag.

Coneixement dels recursos per a la creacid,
interpretacié, enregistrament i difusi6 de
produccions sonores i audiovisuals que ofereixen
les tecnologies de la informaci6 i la comunicacio i
disposici6 a emprar-los de forma civica i
responsable.

Connexions amb altres materies

«  Tecnologies. Informatica: Us de recursos
TIC en la creacid, interpretacio,
enregistrament i difusi6 de produccions
musicals.

1. Escolto musica fent Us dels dispositius digitals portables que tinc, com poden ser teléfon maobil, agenda

€lectronica, MP3 (reproductors d'audio), ... (2.1)

Utilitzo €l lector de CD o DVD de l'ordinador per escoltar musica. (5.3)

Sé configurar de forma adequada la targeta de so de I'ordinador. (2.2)

Sé ordenar la meva biblioteca musical, segons quin sigui el dispositiu que estic utilitzant. (2.1)

Sé com ingtal-lar i configurar els meus dispositius digitals portables. (2.2)

Sé traspassar i recuperar arxius de so entre diversos dispositius digitals. (2.2)

Conec diferents espais a Internet per ofereixen arxius de so. (3.1)

Puc comunicar-me per Internet, amb altres persones, fent Us del so, a través de programes de telefonia de veu

i/o similars. (3.2)

9. Séredlitzar cerques alnternet per a cercar informacions relacionades amb la matéria, i organitzo la
informacid trobada segons la sevaimportancia. (3.1)

10. Em descarrego i emmagatzemo arxius de so, escolto programes de radio, i em subscric a podcasts, des dels
serveis disponibles a Internet. (3.1)

11. Faig un Us responsable de |es produccions musicals, respectant la propietat intel-lectual en cada cas. (1.4)

12. Utilitzo I'ordinador per areproduir, gestionar i modificar fitxers de audio. (5.4)

13. Utilitzo dispositius i instruments el ectronics al'abast per alacreacid, interpretacio, enregistrament i andlisi de
pecesi activitats musicals. (2.1)

14. Conec els formats més habituals en quant a fitxers de so, i sé realitzar conversions entre ells. (5.4)

15. Insereixo arxius de so en el's documents de text. (4.3)

16. Insereixo arxius de so en les meves presentacions. (8.2)

N W
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.- TECNOLOGIES

Competencies propies de la materia

El tractament de la informaci6 i la competencia digital també sha de considerar una competéncia
propia de la matéria. El tractament especific de les tecnologies de la informacié i la comunicacio,
integrat a aquesta materia, proporciona una oportunitat especia per desenvolupar aguesta
competéncia, associada al desenvolupament de continguts que permeten localitzar, processar, elaborar,
emmagatzemar, presentar i difondre la informacio a través de les tecnologies de la informacid i la
comunicacio. L'0s d'aquestes tecnologies esta associat, també, a la simulacio de processos tecnol 0gics
i al'adquisicio de destreses relatives as entorns multimedia. Aquesta competéncia permet valorar la
informacio i la comunicacié com a fonts de comprensié i transformacié de I'entorn en un moén
globalitzat.

Consideracions per al desenvolupament del curriculum

Com que a l'educacio primaria ja sha iniciat I'Alumnat en les eines més senzilles de comunicacio a
través de les arees, i aguests continguts son transversals i tambeé es troben en els diferents curriculums
de I'educacié secundaria obligatoria, des de la matéria de Tecnologies sha de vetllar perque I'alumnat
adquireixi un cabal més elevat d'habilitats i competéncies en les tecnologies de la informacio i
comunicacio -explorar, obtenir, analitzar, intercanviar i presentar la informacié- per poder-les utilitzar
directament en les altres materies, en les situacions quotidianes de comunicacio i per garantir-ne I'Us
de manera autonoma a fi de continuar el seu aprenentatge a llarg de totalavida. El fet que a cada curs
un dels blocs de continguts es refereixi ales TIC no shad'interpretar que cal dedicar-li un trimestre de
manera exclusiva; els continguts TIC no shan dimpartir a banda siné que shan dintegrar en les
activitats tecnol ogiques quotidianes. Les TIC son una eina per a l'elaboraci6, presentacio i divulgacio
de les consecucions propies de |a tasca tecnol ogica.

A primer curs, des del primer moment i a llarg del curs, les TIC seran una eina per a la integracio,
comunicacio i divulgacio de la informaci6. En aguest curs I'Alumnat ha de redlitzar un procés
tecnologic complet, preferentment en relacié amb I'habitatge, integrant-hi les eines informatiques que
sutilitzen al llarg dels tres cursos, amb especial atenci6 als mitjans utilitzats per ala divulgaci6 (tercer
curs). La pneumatica shi ha d'incorporar de manera experimental, mentre que per a la hidraulica es
pot fer servir programari de simulacio (quart-opt). En aquesta materia I'alumnat ha de centrar el seu
treball en I'aplicacid de técniques d'edicio digital en format multimeédia per dissenyar i elaborar
presentacions, exposicions didees i projectes, aixi com en e desenvolupament de continguts a
Internet per mitja d'eines col-laboratives en entorns virtual s (Informatica-quart-opt).

Objectius )
Continguts Criteris d'avaluaci6
5. Expressar i comunicar idees i|lr Utilitzar de forma correcta la
solucions tecniques, raonant la seva representaci6 grafica per descriure

viabilitat, i utilitzant recursos grafics | Uilitzacié de simuladors per a la|Objectes i processos,  aplicant
i informatics, la terminologia i la comprovacié del funcionament de | COrrectament la normalitzacié i la
simbologia adients. | qircuits eléctrics, | Simbologia i utilitzant  aplicacions
informatiques i instruments de dibuix.

1. Utilitza}r els diferent§ recursos que | Utilitzacié de simuladors d'estructures
ens ofereixen les TIC i Internet com per determinar, a nivell basic, esforcos | Dissenyar i construir  estructures

Pag. 60



a eines de treball habitual aixi com
gestionar, de forma correcta i amb
seguretat, la informacio, els sistemes
operatius i els programes informatics
adients per a la resoluci6 d'un
problema concret o per a la
representacié i disseny d'objectes o
processos

8. Utilitzar els serveis telematics
adequats com a resposta a les
necessitats relacionades amb la
formacid, 1'oci, la insercié laboral,
I'administracid, la salut o el comerg,
valorant fins a quin punt cobreixen
les necessitats i si ho fan d'una forma
apropiada i segura.

estabilitat.

—

Bloc: "Les TIC com eina per a la
integracio i la comunicacié de la
informacio"

Utilitzacid, funcionament i analisi dels
diferents dispositius TIC que aporten o
recullen informacio mitjancant
l'ordinador: cameres, dispositius de
memoria, PDAs, telefons mobils i
interconnexio entre ordinadors.

Utilitzacié dels sistemes operatius per
a emmagatzemar, organitzar i
recuperar informacié de suports fisics
o virtuals.

Utilitzacié de programes per a la
creacio, edicid, millora i presentaci6 de
la documentaci6 1 els treballs
elaborats.

Connexio amb altres materies.

e Amb totes les materies:
Utilitzacio dels recursos TIC.

senzilles tant de forma rea com
mitjancant simuladors grafics aplicades
a objectes quotidians.

Coneixer i utilitzar €els diferents
dispositius TIC per ta de reditzar
transferencia de dades.

Gestionar la informaci6 de forma
logica i utilitzar de forma agil
programes i aplicacions informatiques
reditzant la seva instal-lacié |,
manteniment.

Comunicar de forma oral i escrita els
treballs quotidians i €ls projectes
realitzats utilitzant eines informatiques
que integrin diferents mitjans de
presentacio.

2n

Disseny i construccié de circuits
eléctrics senzills amb elements fisics
per donar resposta a les necessitats de
I'habitatge i dltres entorns, i amb
programes de smulacié per estudiar
els efectes produits pels canvis

d'agunes de les variables.
Bloc: "L'ordinador com a mitja
d'informacio i comunicacig"

Us d'Internet: interpretacio de la seva
terminologia, estructura i
funcionament. Utilitzacié de
l'ordinador com a mitja de
comunicacié individual i en grup:
correu eectronic, forum, xat i
videoconferéncia.

Utilitzacié d'einesi aplicacions per ala
cerca, descarrega i intercanvi i
publicacié d'informacié. Actitud critica
i responsable de la propietat i
distribucié dels programes i de la

Comprendre i descriure el
funcionament de circuits electrics
basics i les seves aplicacions a sistemes
tecnics senzills. Dissenyar i construir
circuits electrics basics tant amb
components com mitjangant 1'ds de
simuladors. Integrar aquests circuits de
baixa tensi6 a joguines, objectes de
construcci6  propia i maquetes
d'habitatges.

Utilitzar Internet de forma correcta per
a comunicar-se, cercar, descarregar,
intercanviar i publicar informacio aixi
com conéxer e seu funcionament,
estructura i terminologia.

Valorar la propietat intel lectual pel que
faal'lsi difusié delainformaci6 i dels
programari  accessible  mitjancant
Internet.

Compartir de forma correcta recursos
tant de xarxes dordinadors com de
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Internet.

Exposici6 oral de treballs individuals i
de grup utilitzant l'ordinador com a
mitja de comunicacié en un espai real
o virtual.

Connexio amb altres materies.

» Educacio per la ciutadania i
drets humans: Us responsable
dels recursos TIC.

e Amb totes les materies:
Utilitzacié dels recursos TIC.

4rt (opt) Dissenyar i congtruir  circuits
electronics i pneumatics senzills amb
components que compleixin una
determinada funcié en un mecanisme o
maquina i mitjangant simuladors.

Us de simuladors per analitzar el
funcionament de circuits electronics i
dissenyar circuits = pneumatics i

hidraulics. Dissenyar i construir  sistemes

. . L automatics i robots utilitzant les eines
Disseny, planificacié i construccié de informatiques adients per a la seva

sistemes automatics. Us de lordln.a’doF programaci6 i aplicar-los a sistemes
com a element de programacié 1i|iacnics quotidians.

control.

5 Materialitzar un projecte tecnic,
Us de simuladors informatics per | individua o en grup, integrador de les
comprendre el funcionament de | tecnologies treballades, elaborant la
sistemes automatics i fer-ne el disseny. | memoria técnica en suport informatic i
realitzant |'exposicié en public i amb
suport multimeédia.

Relacionar €els factors que poden
permetre que les noves tecnologies
millorin e procés de produccio:
aplicacié de lainformatica i substitucid
d'eines per la robotica amb disminucié
deriscosi millorade I'eficacia.

1. Utilitzoi recullo diferents dispositius digitals per intercanviar, recollir o compartir informacié mitjancant
I'ordinador: cameres, dispositius de memoria, PDAS, teléfons mobilsi interconnexié entre ordinadors. (2.1)

2. Sbc capag d'anar adaptant la configuracié de I'ordinador ales meves necessitatsi d'organitzar-me eficagment
€ls espais per emmagatzemar informacio. (2.2)

3. Utilitzo programes diversos per alacreacio, edicid, millorai presentacié de ladocumentacio i elstreballs
elaborats. (8.3)

4. Conec les funcions principals del sistema operatiu i soc capag de gestionar-lo de forma adequada (instal -lant i
desinstal -lant programes, fent copies de seguretat de fitxers, comprimint fitxers, ...) (2.3)

5. Incorporo diversos elements (grafics, taules, diagrames, ..) en elstreballs quotidiansi els projectes redlitzats,
utilitzant einesinformatiques. (8.2) (4.3)

Connexio amb altres materies.

e Amb totes les materies:
Utilitzacié dels recursos TIC.
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o

Utilitzo programes de simulaci6 per estudiar problemesi situacionsreal. (1.1)

7. Utilitzo I'ordinador com amitja de comunicacio individual i en grup: correu electronic, forum, xat i
videoconferencia. (3.2)

8. Ultilitzo einesi aplicacions per alacerca, descarregai intercanvi i publicacio d'informacio. (1.2) (1.3)

9. Tinc unaactitud criticai responsable de la propietat i distribucio dels programesi de lainformacio. (1.4)

10. Selecciono lainformacié obtinguda per mitjans telematics tenint en compte la seva autoria, fiabilitat i
finalitat. (1.4)

11. Utilitzo i gestiono recursos compartits mitjangant xarxes locals. (2.2)

12. Faig Us dels entorns virtual's d'aprenentatge de forma correcta. (3.2)

13. Utilitzo Internet de forma correcta per a comunicar-me, cercar, descarregar, intercanviar i publicar informacié
aixi com coneixer €l seu funcionament, estructurai terminologia. (3.1)

14. Respecto la propietat intel -lectual pel quefaal'Usi difusié delainformacid i dels programari accessible
mitjancant Internet. (1.4)

15. Comparteixo de forma correcta recursos tant de xarxes d'ordinadors com de comunitats virtuals, valorant la
necessitat de col-laborar en la construccié compartida del coneixement. (3.2) (2.2) (1.3)

16. Conec les comunicacions alambriques i inalambriques: telefonia, radio, sistemes de posicionament global,
ordinador i televisio. (2.1)

17. Utilitzo les diferents eines digitals de fora responsable i adequada. (1.4)

18. Publico €elstreballs personalsi de grup en format de pagina web. (8.3)

19. Utilitzo eines web col |aboratives per compartir informacié, participar i col -laborar amb la resta de
companys/es. (1.3)

20. Conéixer €l funcionament basic dels principals tipus de comunicaci6 a distanciai reflexionar sobre el seu Gsi

abus. (1.4)
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.- ADAPTACIO ACTIC-ESO

Amb data de 23-02-08, la Secretaria de Telecomunicacions i Societat de la Informacié va presentar
una proposta de model d’acreditacié en tecnologies de la informacié i la comunicacié (ACTIC).
Aquesta proposta respon a l'encarrec del Govern de Catalunya a la Secretaria de Telecomunicacions i
Societat de la Informaci6 de desenvolupar una acreditacié de coneixements i competéncies en
tecnologies de la informacié i comunicaci6 (TIC) que respongui a la voluntat de promoure la
capacitacié digital de la ciutadania per tal de fomentar una societat del coneixement que sigui
inclusiva, dinamica i competitiva. Aquesta acreditacié ha d'esdevenir el certificat oficial de referéncia
a Catalunya.

D'aquesta manera es dibuixa la necessitat de desenvolupar una acreditacié oficial, adrecada a la
ciutadania major de setze anys independentment de la seva situacié economica, laboral, professional,
social o académica, que capaciti la ciutadania per a la incorporacié plena a la societat de la
informacid, que sigui el més transversal possible i que acrediti la competencia des del punt de vista
general 1 no especialitzat.

Es preveu tot un seguit de correspondéncies, equivaléncies o reconeixements, amb el sistema educatiu
i formatiu:

+ Educaci6 secundaria obligatoria

« Formacié6 de persones adultes

+ Sistema integrat de qualificacions professionals
« Altres

Aquesta secci6 es centra amb I'estudi del model d'acreditacié ACTIC. Es vol comprovar el grau de
correspondencia que existeix entre les realitzacions competencials que s'estableixen en el nivell basic
del model ACTIC i la competencia "Tractament de la informaci6 i competencia digital" del Decret
143/2007 DOGC. L'objectiu final és la proposta d'un model d'acreditacié de la competéncia per part
del Departament d'Educacid, de tal manera, que per aquells estudiants que demostrin tenir adquirida
la competéncia en "Tractament de la informacié i competéncia digital", els sigui reconeguda la
correspondencia i/o equivalencia amb la certificacié ACTIC de nivell basic.

El model ACTIC estableix 8 competencies diferents, i tres nivells (iniciacid, basic 1 avangat) per a
cadascuna d'elles:

COMPETENCIES ACTIC .
INICIACIO AVANGAT

C1 | Cultura, participacio i civisme digital
C2 | Tecnologia digital i us de Fordinador i del sistema operatiu
C3 | Navegacio i comunicacio en el mon digital
C4 | Tractament de la informacio escrita
c5 Tractament de la informacié grafica, sonora i de la imatge
en moviment Acreditar nivell
3 en dues
C6 | Tractament de la informacié numérica competéncies a

escollir

CT7 | Tractament de les dades
C8 | Presentacio de continguts

El certificat basic comporta desenvolupar les 8 competencies que ha establert el model ACTIC
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Competéncies
ACTIC
Realitzacions Mivells Indicadors

uci competencials
Mivell 1 Coneixements

Procediments
Actituds
Coneixements
Procediments
Actituds

ucz

ucs

uc4

ucs

On abans posava C1, C2, C3, .... ara hi posem UC1, UC2, UC3 ...

Metodologia emprada

En aquesta cas s'han tingut en compte els segiients aspectes,condicions i decisions metodologiques:

per tal d'unificar la terminologia, en allo que segueix, en lloc de parlar de competencies
ACTIC (C1, C2, C3, ... com diu la proposta), parlarem de unitats competencials ACTIC (UCl,
UC2, UC3, ...) donat que en el Decret 143/2007 DOGC, la competencia "Tractament de la
informaci6 i competeéncia digital” té entitat propia i és Gnica.

tal com estableix el document ACTIC, en el seu apartat 6 (Correspondeéncia i equivaléncies)
"Analitzats _els continguts de la nova ordenacid académica, es pot establir una _
correspondencia _clara entre la competéncia en Tractament de la informacié i competeéncia

digital de I'ESO, amb el certificat de nivell Basic de I'ACTIC." D'aqui que l'estudi s'hagi
centrat en el nivell Basic de forma exclusiva;

de forma analoga a la proposta ACTIC, es vol veure si les realitzacions competencials que
s'estableixen a cadascuna de les Unitats Competencials (centrades en el nivell Basic), aixi com
els indicadors, coneixements, procediments i actituds, tenen el seu equivalent o corresponen a
les propostes del Decret 143/2007 DOGC;

en l'estudi s'ha previst una casella per tal de poder afegir comentaris si es considera oportu;
també s'ha mirat de transformar els enunciats de cadascuna de les Realitzacions Competencials
procurant fer-los més entenedors i planers per als estudiants. Aixi, a la part inferior de cada
enunciat, en cursiva, hi ha I'enunciat alternatiu i adaptat a I'enteniment d'un estudiant entre 12 i
16 anys. En determinades ocasions, s'ha considerat necessari desdoblar 1'enunciat inicial, per
tal de fer-lo més assimilable o entenedor.

EY MG MDD |
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.- UC1 CULTURA, PARTICIPACIO I CIVISME DIGITAL

Unitat Competencial
UC1

Definicié de la
competencia

Realitzacions
competencials

RC 1.1. Identificar els
recursos de que disposa

la ciutadania per
informar-se, comunicar-
se, actuar i participar en
la societat digital i en
xarxa.

Conec _les eines que

Cultura, participacio i civisme
digital.

Utilitzar de forma eficient, civica 1
segura els recursos de que disposa la
ciutadania en la societat de digital,

aplicant-los  selectivament en els
diversos ambits de la seva vida
quotidiana, amb la finalitat del
desenvolupament personal, la
participacié 1 col-laboraci6 en la

societat.

Comentaris

INB 1.1.1. Identifica de forma amplia
la tipologia de serveis per a la vida
quotidiana que es pot obtenir a través
d'Internet i la resta de les TIC.

existeixen per_informar-
me,

comunicar-me__1

relacionar-me _a__través

d'Internet i les TIC.

RC 1.2. Obtenir la|INB 1.2.1. Consulta la informacio, i es
informaci6é, recurs o |localitza i  descarrega  recursos
servei que es requereix a | diversos. Puja arxius a un servidor
través d'Internet, | d'emmagatzematge.

interactuant amb

proveidors de serveis | INB 1.2.2. Efectua transaccions de
diversos  de  forma|tipus complex: sol-licituds de feina,
segura. tramits  administratius, operacions

bancaries.
Sé carregar i
descarregar arxius de la |INB  1.2.3. Utilitza el Comerg

web.

Electronic com un mitja per a realitzar
transaccions comercials.

En tractar-se d'un  entorn
educatiu, caldria definir amb
precisio les transaccions de
tipus complex utilitzades com a

indicadors,  ja  que les
operacions bancaries o els
tramits  administratius, amb

menors d'edat, son dificils de
realitzar.

També definir
clarament l'indicador
relacionat amb ['is del Comerg
Electronic i la signatura

caldria
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Sé realitzar gestions de

forma telematica

INB 1.2.4. Utilitza les diverses

mesures de proteccid per realitzar
gestions en linia i la signatura digital

prenent les mesures de
protecciéo __correctes i
identificant-me
adequadament.

com a mitja d'identificacio electronica.

digital.

Aqui  segurament  caldria
introduir la signatura digital

idCAT.

RC 1.3. Emprar eines
col-laboratives per
compartir informacio,
participar 1 col-laborar
amb d'altres ciutadans.

Utilitzo eines web

INB 1.3.1. Empra les principals eines
col-laboratives 1 d'intercanvi
d'informacio i les seves utilitats.

col-laboratives per

IATD-

compartir___informacio,

TNB 1.3.2. Utilitza eines WEB 2.0

participar i _col-laborar

amb la resta de

companys/es.

RC 1.4. Fer un us segur,
etic, 1 civic de les TIC.

Conec la_existencia de

lleis pel que fa a la

utilitzacio d'informacio i

dades personals, i sé que
cal respectar els limits

relatius _a la _ seva

INB 1.4.1. Utilitza mesures
adequades per a garantir la privadesa i
seguretat de la informacio.

les

INB 1.4.2. Identifica i respecta la
legislacié referent als drets
fonamentals, els drets i deures dels
consumidors en el comer¢ electronic i

utilitzacio.

al respecte de la propietat intel-lectual.

Coneixements

CNB 1.1. Que es pot fer per internet i amb les TIC i quins serveis i recursos es poden obtenir:
aprendre i formar-se, emprendre, cercar feina, cercar informacio i recursos, col-laborar, participar,
actuar, entretenir-se, realitzar transaccions i tramits i altres serveis per a la vida quotidiana.

CNB 1.2. Identifica els elements per emprendre en el mén digital.

CNB 1.3. Quins s6n els tramits administratius, que en la nostra societat es poden realitzar actualment

en linia.

CNB 1.4. Que és i per a que serveix la signatura digital. Organismes i entitats on més habitualment

es requerira.

Pag. 68



http://www.idcat.net/idcat/ciutada/menu.do
http://www.idcat.net/idcat/ciutada/menu.do

CNB 1.5. Eines col-laboratives avangades.

CNB 1.6. MUVE (Multi-User Virtual Environment), entorn virtual multi-usuari. Eines
d'entrenament de capacitats, habilitats, competencies, lleure ...

CNB 1.7. La sindicaci6 de continguts de tipus multimedia i escrit: RSS.
CNB 1.8. Drets fonamentals: proteccié de dades personals i I'honor, la intimitat i la propia imatge.

CNB 1.9. Drets i deures dels consumidors en el comer¢ electronic i respecte a la propietat
intel-lectual.

CNB 1.10. Drets d'autor i llicéncies.

PNB 1.1. Consultar informacid, localitzar i descarregar recursos diversos. Pujar arxius a un servidor
d'emmagatzematge.

PNB 1.2. Subscriure's a butlletins informatius.

PNB 1.3. Realitzar tramits administratius en linia amb I'Administracié i amb d'altres organismes,
pagament de multes, taxes i impostos, peticié de subvencions, serveis de salut, reclamacions, etc.

PNB 1.4. Realitzar operacions de comerg electronic.
PNB 1.5. Realitzar els passos necessaris per a obtenir i emprar la signatura digital.
PNB 1.6. Garantir la privadesa i seguretat de la informacié intercanviada.

PNB 1.7. Entrar i interactuar amb un MUVE (Multi-User Virtual Environment), entorn virtual multi-
usuari.

PNB 1.8. Participar en un forum, utilitzant adequadament els procediments de crear missatges i
respondre'n.

PNB 1.9. Configuracié de programari RSS per a rebre continguts.

PNB 1.10. Utilitzar de forma eficient i eficag les aplicacions en linia.

Actituds

ANB 1.1. Ser conscient de 'evolucié constant de les TIC i que cal aprendre permanentment.
ANB 1.2. Mostrar interes i curiositat per ampliar els limits de la cerca d'informacié.

ANB 1.3. Estar predisposats a realitzar tramits en linia, reconeixent els avantatges de fer-ho d'aquesta
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.- UC2 TECNOLOGIA DIGITAL I US DE L'ORDINADOR I DEL

SISTEMA OPERATIU

Unitat Competencial UC 2

Definicié de la competencia

Realitzacions competencials

RC 2.1. Identificar els fonaments de
la tecnologia digital 1 les seves
aplicacions en diversos ambits de la
vida quotidiana.

Utilitzo el reproductor __digital,

Tecnologia digital, as de
I'ordinador i del sistema
operatiu.

Utilitzar les funcions
basiques d'un equip
informatic i del seu sistema
operatiu, aplicant els

fonaments de la tecnologia
digital.

INB 2.1.1. Utilitza eines

telefon mobil i altres eines digitals

portatils, de forma habitual per a

realitzar _algunes de les feines de

cada dia.

portables (reproductors
d'audio 1 video, agenda
electronica).

INB 2.1.2. Identifica els
tipus de tecnologia de
connectivitat, les seves

caracteristiques, diferencies i
utilitat.

Comentaris

Cal introduir  també els
telefons mobils i les cameres
de fotos.

RC 2.2. Utilitzar els components d'un
sistema informatic i les modalitats de
treball en xarxa.

INB 2.2.1. Configura un
ordinador personal per a un
funcionament eficac.

Séc__capa¢ _d'anar _adaptant _la |[INB ~ 2.2.2. Installa i
configuracié _de l'ordinador _a_les |configura ~ un  element
meves necessitats i _d'organitzar-me | periferic.

eficacment els espais per

emmagatzemar informacio. INB 2.23. Comparteix

recursos amb altres equips a
través de la xarxa.

INB 2.24. Traspassa i
recupera  informacié  des
d'altres dispositius.

INB 2.2.5. Realitza un

Tal  vegada podria
especificar el sistema operatiu
pel que fa a aspectes com la
configuracio, manteniment
basic, instal-lacio de
periferics, ...

es

Pag. 71




manteniment basic de 1'equip
1 resol problemes comuns.

RC 23. Emprar les principals
utilitats de programari 1 sistema
operatiu.

Conec les funcions principals del

sistema__operatiu i _sdc _capac _de

INB 2.3.1. Utilitza elements i
funcions d'usuari avangat del
sistema operatiu i
personalitza els  ments,
barres, escriptori.

INB 2.3.2. Instal-la, gestiona
i desinstal-la components de
programari.

INB 2.3.3. Realitza copies de
seguretat de fitxers propis.

INB 2.3.4. Reconeix i aplica

gestionar-lo _de _forma _adequada

els diversos sistemes de

(insta-lant i desinstal-lant programes,

fent copies de seguretat de_fitxers,

comprimint fitxers, ...)

proteccid i seguretat.

INB 2.3.5.
comprimeix fitxers quan és
necessari.

Gestiona 1

INB 2.3.6. Comprova si
l'ordinador  compleix els
requisits minims per al bon
funcionament d'una
aplicacio.

Tal  vegada es  podria
especificar el sistema operatiu
i els components de
programari a que es fa
referencia (amb una dedicacio
especial al programari lliure)

Coneixements

CNB 2.1. Conceptes avangats de les TIC.

CNB 2.2. Principals dispositius portables:

+ Reproductors d'audio i video
+  Mobil
- Agenda electronica

CNB 2.3. Classificacié de la tecnologia de connectivitat: amb cable (xarxes, periférics, DSL,
routers) i sense cable (Wi-Fi, bluetooth, infrarrojos, GSM). Principals diferéncies i utilitats.

CNB 2.4. Elements que intervenen a l'hora de configurar un ordinador personal i els principals
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elements periferics.

CNB 2.5. Usos i funcions de compartir recursos a través de la xarxa amb diferents equips.
CNB 2.6. Conceptes basics per al manteniment basic i resolucié de problemes comuns.
CNB 2.7. Funcions d'usuari avangat del sistema operatiu.

CNB 2.8. Funcions i usos del programari més habitual.

CNB 2.9. La funci6 i necessitat de fer copies de seguretat.

CNB 2.10. Sistemes de proteccié i seguretat. Els antivirus i els tallafocs, queé sén i per a que
serveixen.

CNB 2.11. La gesti6 i compressi6 de fitxers.

Procediments ‘

PNB 2.1. Configurar els dispositius per un funcionament el més optim possible.
PNB 2.2. Instal-lar i configurar els principals periférics d'un ordinador.
PNB 2.3. Utilitzar la xarxa per a compartir recursos amb d'altres equips i usuaris.

PNB 2.4. Utilitzar els principals dispositius d'emmagatzematge d'informacid, copiant, traspassant i/o
recuperant informacio.

PNB 2.5. Realitzar el manteniment basic de 1'equip i resoldre els problemes més comuns.
PNB 2.6. Personalitzar la configuracié de menus, barres, escriptori, etc.

PNB 2.7. Instal-lar, gestionar i desinstal-lar components i/o aplicatius de programari.
PNB 2.8. Realitzar copies de seguretat de fitxers propis.

PNB 2.9. Reconeixer i aplicar els diversos sistemes de proteccié i seguretat quan s'escau
(antivirus ...).

PNB 2.10. Comprimir fitxers.

PNB 2.11. Comprovar memoria, dispositius i aplicacions de I'ordinador per al seu bon funcionament.

T e

ANB 2.1. Ser conscient de la importancia d'aplicar les normes corporatives d'is de I'equipament
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.- UC3 NAVEGACIO I COMUNICACIO EN EL MON DIGITAL

Unitat Competencial
UC3

Definicio de la

competencia

Realitzacions
competencials

RC 3.1. Cercar
informaci6 a la xarxa,
descarregar-la i
emmagatzemar-la  quan
sigui necessari.

Soc _capac _de cercar

Navegacid, cerca i comunicaciéo en el
mon digital.

Utilitzar els serveis disponibles a la xarxa
per a la cerca d'informacid, aplicant
criteris de restriccié adequats 1 registrant i
emmagatzemant la informacié si s'escau.
Aplicar les prestacions que ofereix Internet
per a la comunicacié interpersonal 1
l'intercanvi d'informacié 1 serveis, la
comparticié del coneixement i la creacid
de xarxes.

INB 3.1.1. Cerca informacié i recursos a
Internet en diferents formats i a partir de
diferents criteris de cerca.

INB 3.1.2. Emmagatzema la informaci6 i

informacio a Internet i si

cal, també descarregar-la

i emmagatzemar-la.

els recursos aconseguits (en format text,
imatge, audio i video) a partir de la cerca
realitzada.

Comentaris

En aquest apartat tal vegada
es podria diferenciar entre
cercar dins un determinat
domini o web, o fer-ho de
forma més global.

Pel que fa a
l'emmagatzematge es podria
diferenciar entre

l'emmagatzematge local o en
remot.

RC 3.2 Establir
comunicacions

interpersonals a través
dels recursos que ens

ofereix Internet.

Em comunico _amb (Sé

INB 3.2.1. Utilitza el correu electronic per
a comunicar-se, trametre 1 rebre
informacid, que s'emmagatzema si s'escau.

INB 3.2.2. Utilitza les diverses
funcionalitats d'un calendari electronic.

INB 3.2.3. Efectua

comunicacions

enviar missatges a) altres

persones fent us de les

diferents eines que

asincrones i sincrones de forma adequada
a partir de les corresponents aplicacions.

ofereix Internet

INB 3.24. Utilitza aplicacions
permeten la telefonia de veu (VoIP).

que

No acabo de veure la
necessitat  d'incorporar el
indicador 3.2.2. "Utilitza les
diverses funcionalitats d'un
calendari electronic”.

En  canvi, potser seria
convenient  introduir  la
comunicacio i interaccio fent
s de xarxes socials. En la
CI també hi tindria cabuda
aquest aspecte.
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Coneixements

CNB 3.1. Funcions avangades dels navegadors web.
CNB 3.2. Els cercadors i la cerca simple i avancada.

CNB 3.3. Els diferents formats en els que podem aconseguir informacié via Internet i com és
aconsellable emmagatzemar-los.

CNB 3.4. El correu electronic com a eina de comunicacié i de transmissié 1 intercanvi d'informacio i
documents.

CNB 3.5. Tecniques de gestié acurada del correu electronic.

CNB 3.6. Caracteristiques de la telefonia de veu i els seus usos més habituals.

Procediments

PNB 3.1. Configurar el navegador segons preferencies.
PNB 3.2. Cercar informaci6 a través de cercadors, utilitzant I'opcié de cerca avangada si s'escau.

PNB 3.3. Emmagatzemar la informaci6 que s'ha aconseguit a través d'una cerca, de forma temporal o
permanent.

PNB 3.4. Descarrega i emmagatzematge de diferents recursos.
PNB 3.5. Es gestionen adreces electroniques compartides.

PNB 3.6. Gestionar de forma acurada el correu electronic: crear i anomenar carpetes, moure
missatges i emmagatzemar-los, crear llistats de distribucid, suprimir correu no desitjat.

PNB 3.7. Utilitzar la llibreta d'adreces.

PNB 3.8. Us d'aplicacions que permeten la comunicaci6 sincrona, asincrona i telefonia de veu.

Actituds

ANB 3.1. Tenir cura pel que fa a la privacitat, decidint com i quan esborrar contrasenyes, webs
emmagatzemades, etc.

ANB 3.2. Ser conscient de com necessaria és una bona gestié del correu electronic (tamany dels
fitxers adjunts, trameses massives ...).

ANB 3.3. Utilitzar llenguatge adequat i respectuds amb les persones i els temes que es tracten en
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.- UC4 TRACTAMENT DE LA INFORMACIO ESCRITA

Unitat Competencial UC 4

Definicié de la competencia

Realitzacions competencials

RC 4.1. Dissenyar un document
de text.

Sé _utilitzar _les eines d'un

Tractament de la informacio

escrita.

Emprar un processador de textos
per crear, tractar, elaborar i
presentar informacié 1 textos,
destinats a ser impresos o publicats
a Internet.

INB 4.1.1. Configura i déna un
format adequat a un document

processador _de text per a

usant de forma eficag les principals

configurar i donar un format

adequat a un document.

utilitats d'un processador.

Comentaris

Es  podria  remarcar la
utilitzacio d'estandars oberts i
de programari lliure com ara
['OpenOffice.

RC 4.2. Usar funcionalitats que
optimitzen el tractament de la
informacio escrita.

Soc _capac _de crear _un

INB 4.2.1. Elabora un document

document de text a partir d'una

plantilla donada.

Creo nous documents

utilitzant  una  plantilla  de
document.
INB 4.2.2. Realitza una

combinacio de correu.

combinant un document de text

amb un llistat de dades.

Es podria afegir la capacitat
per crear plantilles de
documents, pero es contempla
en el Nivell Avangat.

RC 4.3. Integrar elements
diversos en un document:
elements grafics 1 multimedia,
vincles.

Afegeixo _imatges, grafics i

INB 4.3.1. Integra elements grafics
i multimedia en un text.

taules en els documents de text.

Els vincles estan contemplats
en el Nivell Avangat i
segurament també es podrien
afegir a aquest nivell.
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Coneixements

CNB 4.1. Les principals funcions avangades de tractament de text.

CNB 4.2. Les principals funcions de format i edicié: correctors, encapgalats i peus, paginacio, salts
de pagina, insercié de taules, cerca i substitucio de text.

CNB 4.3. Estils i plantilles.
CNB 4.4. Utilitat i tipus de combinaci6 de correu.
CNB 4.5. Elements grafics i multimedia que poden ser integrats en un document de text.

CNB 4.6. Vinculaci6 de documents.

Procediments

PNB 4.1. Obrir documents en d'altres formats.
PNB 4.2. Instal-lar un corrector ortografic i gramatical i saber-lo utilitzar quan s'escaigui.
PNB 4.3. Editar un document cercant i substituint text.

PNB 4.4. Aplicar opcions de format avangades per donar format al text, paragraf, pagina i document:
marges, blancs entre paragrafs, tabulacions, columnes, fons, taules i columnes, sagnats.

PNB 4.5. Utilitzar estils predefinits.
PNB 4.6. Crear llistats, numeracions i esquemes.
PNB 4.7. Treballar amb una plantila de document.

PNB 4.8. Combinar un document model amb un llistat de dades existent per a generar un nou
document.

PNB 4.9. Inserir imatges, grafics, taules en un document de text.

Actituds

ANB 4.1. Mostrar interes en corregir un document de text a través del corrector automatic.

ANB 4.2. Mostrar interes en explorar les eines que ens proporciona el tractament de text i utilitzar-
les per estalviar temps i pensant també en el receptor, editor, lector, etc., del document.

ANB 4.3. Fer un s racional dels recursos del processador de textos.
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.- UC5 TRACTAMENT DE LA INFORMACIO GRAFICA, SONORA T

DE LA IMATGE EN MOVIMENT

Tractament de

informacio

Unitat Competencial UC

en moviment.

la

grafica,
sonora i de la imatge

5
Definici6 de Ia Trflc.tar la 1nf0rmac1(?
.« . grafica, sonora 1
competencia ¢ . .
imatges fixes 1 en
moviment.

Aquesta Unitat Competencial 5 podria solapar-
Competéncia|
lingiiistica i audiovisual que sorgeix en el nou
desplegament curriculal de la LOE. Cal dir|
pero, que _en _aquest cas _es fa referéncia al|
tractament técnic i no_pas_al comunicatiu. Per

se o __confondre's _amb __la

tant no hi ha interposicio entre ells.

Fent una lectura global i en comparacio a la
resta__d'Unitats _Competencials, _segurament, |
aquesta_es podria_desenvolupar i precisar més

en alguns aspectes.

Realitzacions
competencials

RC S.1. Traspassar
informacié grafica entre
dispositius.

Traspasso imatges digitals
des dels dispositus
(camera digital, escaner,
telefon mobil, ...) cap a
l'ordinador.

Comentaris

Aquesta realitzacio competencial es proposa
d'assolir al Nivell Inicial.

Amb tot, caldria estudiar la seva introduccio
donat que en aquesta RC es fa referencia a la
identificacio dels principals formats digitals
d'imatge, so i video. També es situa en aquest
apartat la capacitat de traspassar imatges
digitals entre diferents dispositius (camera
digital, ordinador, escaner, etc.)

RC 5.2. Obtenir i tractar
imatges fixes 1 en
moviment. diferents eines
editor d'imatges.

Soc capac de modificar i

INB 5.2.1. Utilitza les
d'un

En aquest cas, no s'aprecia la diferencia entre
els dos indicadors (INB 5.2.1. i INB 5.2.2.), ja
que inicialment caldria pensar que si hom
"Utilitza les diferents eines d'un editor
d'imatges" és justament per "Modificar imatges
digitals fixes".

Per altra banda no es fa cap referéncia al tipus
de programari (programari lliure?).

retocar _imatges digitals |[INB 5.2.2. Modifica

Z?lztzant un editor | imatges digitals fixes. For wlin Bl qEnmee @S [ iatnels ©

dmalges. l'edicio de video digital, ja que pertany al
Nivell Avancgat. L'experiéncia ens diu que a
final de I'ESO, els alumnes ja s'inicien amb els
fonaments de l'edicio de video digital.

RC 5.3. Accedir a|/INB 5.3.1. Utilitza|Tot i que en el dossier d'ACTIC aquestes dos
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informacié multimedia. . .
programari per accedir

a informacié visual,

Utilitzo _els  programes < .
sonora o grafica d'un

adequats per accedir a un

CD o DVD i manipulo la €D o DVD. Realitzacions Competencials (RC) estan en la
informacié que contenen mateixa fila, sembla que son prou diferents per
de forma responsable. a ser considerades per separat.
RC 5.4. Obtenir i tractar També es nota a faltar l'edicio de so digital
informacio sonora. INB 54.1. (esta com a concepte, pero no com a
.|procediment) o la conversio entre formats.
Emmagatzema 1

Sé _utilitzar _l'ordinador
per_a_reproduir, gestionar
i modificar fitxers
d'audio.

Coneixements

CNB 5.1. Bases i programari per al tractament i retoc d'imatges digitals fixes.

reprodueix fitxers de so
amb aplicacions de
T'ordinador.

CNB 5.2. Els diferents tipus de format de so i d'imatge i les seves extensions.
CNB 5.3. L'editor d'imatges.

CNB 5.4. L'editor de so.

Procediments

PNB 5.1. Retocar i modificar imatges fotografiques utilitzant aplicacions.
PNB 5.2. Conversi6 de formats grafics.

PNB 5.3. Empra programari per accedir i reproduir imatges, fitxers d'audio o video.

Actituds

ANB 5.1. Fer un s responsable de les imatges, videos digitals, i fitxers de so digital respectant la
privacitat i la propietat intel-lectual.

ANB 5.2. Ser conscient de les possibilitats d'un editor per tal de tractar i millorar la qualitat de les
imatges fixes.
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.- UC6 TRACTAMENT DE LA INFORMACIO NUMERICA

Unitat Competencial UC 6

Definicié de la competencia

Realitzacions competencials

RC 6.1. Dissenyar un full de
calcul.

Tractament de la informacio

numerica.

Crear 1 utilitzar fulls de calcul i
aplicar-los a aquelles activitats que
requereixen 1ds d'operacions i
funcions.

INB 6.1.1. Crea i edita un full de

Comentaris

En aquest cas, tal vegada, es

calcul per a obtenir un document | podria  fer incis en el
Creo i edito fulls de calcul |final determinat, utilitzant diferents | programari a emprar,
que s'adaptin _a les meves |estils 1 formats. hipoteticament programari
necessitats. lliure.
RC 6.2. Traslladar a
representacié  grafica  els
c?mponents dmm il de INB 6.2.1. Trasllada a
calcul. ., <

representacio grafica els

Construeixo _grafics a _partir
de la informaciéo numeérica

components d'un full de calcul.

que hi ha en un full de calcul.

RC 6.3. Utilitzar formules en
el tractament de dades
numeriques.

Utilitzo _ formules _per a

INB 6.3.1. Genera formules i
funcions basiques en un full de
calcul.

calcular algunes de les dades
del full del calcul.

RC 6.4. Interpretar dades
numeriques en un full de
calcul.

Sé extreure informacio a
partir de les dades i els
grafics que realitzo.

INB 6.4.1. Interpreta les dades i els
grafics senzills d'un full de calcul.
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Coneixements

CNB 6.1. Aplicacions i utilitats d'un full de calcul.
CNB 6.2. Components del full de calcul.
CNB 6.3. Les formules i funcions d'un full de calcul i la seva utilitat.

CNB 6.4. La representaci6 grafica amb un full de calcul.

Procediments

PNB 6.1. Utilitzar les funcions principals d'un full de calcul: introduccié de dades, cercar dades,
ordenar dades, configurar 1'aspecte, emmagatzematge i impressio.

PNB 6.2. Cercar i filtrar dades.

PNB 6.3. Aplicar estils i formats a un full de calcul.

PNB 6.4. Treballar amb formules i funcions amb I'ajut de 1'assistent.

PNB 6.5. Treballar amb diversos fulls de calcul: inserir-los, duplicar-los, moure'ls.

PNB 6.6. Representar grafics d'un full de calcul, a través de diagrames i grafics, amb 1'ajut de
I'assistent.

PNB 6.7. Interpretar una taula i grafic.

ANB 6.1. Mostrar respecte per les dades numeriques de documents o fonts privades i confidencials.

ANB 6.2. Interes per utilitzar un full de calcul, entenent els avantatges que comporta.
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.- UC7 TRACTAMENT DE LES DADES

Unitat Competencial UC 7

Definicié de la competencia

Realitzacions competencials

RC 7.1. Crear i introduir
dades en una base de dades.

S¢é crear bases de dades

Tractament de les dades.

Mantenir, consultar i presentar
informacié a través de bases de
dades.

INB 7.1.1. Crea una base de
dades senzilla a partir de
I'assistent.

segons les meves necessitats i

introduir-hi informacio.

INB 7.1.2. Introdueix dades en
una base ja existent.

En aquest cas, tal vegada, es
podria fer incis en el programari a
emprar, hipoteticament
programari lliure.

RC 7.2. Fer consultes en una
base de dades.

Realitzo  consultes de la

INB 7.2.1. Realitza consultes
concretes a partir d'una base de

informacio _que _es_troba _en

les bases de dades.

dades.

RC 7.3. Crear formularis en
una base de dades._

Construeixo _formularis per

INB 73.1. Crea formularis
senzills a partir de I'assistent.

interactuar amb les bases de

dades.

RC 74. Extreure informes de

dades a partir d'una base de
dades.

Genero _informes a partir_de

la informacio que hi ha a una
base de dades.

INB 7.4.1. Genera informes a
partir de taules o consultes de la
base de dades amb Il'ajut de
l'assistent.

‘ Coneixements

CNB 7.1. La funcionalitat de les bases de dades.
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Procediments

Actituds
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.- UC8 PRESENTACIO DE CONTINGUTS

Unitat Competencial UC 8

Definicié de la competencia

Realitzacions
competencials
RC 8.1. Dissenyar una
presentacio.

Creo _presentacions _per_tal

Presentacié de continguts.

Dissenyar  presentacions  grafiques,
integrant objectes de diferent naturalesa,
per presentar documentacié i informacié
en diferents suports, destinada a ser
projectada, impresa i/o publicada per
Internet.

A més de les presentacions
també

caldria __tenir

compte la possibilitat _de|
publicar __informacio

format web.

Comentaris

INB 8.1.1. Crea, desa, edita i dodna
format a una presentacid, utilitzant, si
cal, assistents i plantilles predefinides.

En aquest cas, tal vegada,
es podria fer incis en el

programari  a  emprar,

de presentar i compartir hipoteticament programari
informacio. lliure.
RC 8.2. Inserir grafics,

diagrames i altres objectes.

Incorporo diversos recursos

a_les meves presentacions:

taules, grafics,

INB 8.2.1. Insereix objectes ja existents
del tipus: taules, grafics, fulls de calcul,
fotografies.

INB 8.2.2. Utilitza autoformes i utilitats

fotografies, ...

de dibuix.

RC 8.3. Preparar per a la
projeccié i/o impressié en
diferents formats.

Projecto/publico la

INB 8.3.1. Selecciona el format més
adequat per la impressi6 de la
presentacio.

presentacio _de manera _que

mostri_la _informaciéo de la

forma més clara i

INB 8.3.3. Selecciona el mode més

adequat de visualitzacio.

entenedora possible.

Pag. 88

en|

en,




Coneixements

CNB 8.1. Conceptes generals sobre presentacions i disseny.
CNB 8.2. Caracteristiques de l'aplicacié i el seu us.

CNB 8.3. L'assistent de presentacions. La utilitzacié de plantilles predefinides.

Procediments

PNB 8.1. Crear una presentacié de nivell basic, donant-li format a partir d'una diapositiva en blanc.
PNB 8.2. Utilitzar autoformes i utilitats basiques de dibuix.

PNB 8.3. Inserir objectes diversos en una presentacio.

PNB 8.4. Afegir, eliminar, duplicar diapositives, modificar-ne I'ordre.

PNB 8.5. Triar plantilles predefinides per a crear una presentacié propia.

PNB 8.6. Visualitzar o imprimir en diversos formats.

ANB 8.1. Valorar la utilitzaci6 de presentacions per a compartir i presentar documents i informacio.
ANB 8.2. Ser conscient que una presentaci6 no és tot el document o informacié que es vol presentar,
sin6 un resum, uns sintesi.

ANB 8.3. Tenir interes per fer que la informaci6 es presenti de forma atractiva i de facil comprensié.
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- RESULTATS: AVANTPROPOSTA

A partir de I'analisi del curriculum, identificant els diferents punts on es fa referéncia a la competencia
digital, i després d'haver proposat un seguit d'indicadors que permetin esbrinar l'assoliment de les
realitzacions competencials que es desprenen del Projecte ACTIC, es pot construir una taula on es
visualitzen les diferents aportacions que (des del punt de vista preceptiu) es fa des de cada materia en
concret. D'aquesta manera s'obté una visié de conjunt.

|_uvct | uc2 Jucs] vea | wes [ uce | wcr [ ucs
R] 2.1)2.2[2 3[3l8.2Ja.1la 2]a 3 .1}6.2[s.3l6.4 e.1]8.2Je.3
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112 llE 21 21 1
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1

1
2
1
educaciotisica  |EIRRIRRINRIIR IR RIS
2
2

Educacio per al desenvolupament 4 2

Educacio visual i plastica
Matematiques 7 2
1103

13 11 8

1
1

3 5 5

Rcl 2.1]2.2[2.3l84[s2la 1[a 2]a 5
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3 4 2 4 3
6.1[5.2(6 3}6.4 .1]8.2]e 3
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2
2

@ th =
o o -

12 9 3 13 3 5 3

A més de fer el recompte fent atencié a les diferents realitzacions competencials (RC), també ho
podem fer fent atencié al nombre d'aportacions que es realitzen des de cada materia per a I'assoliment

de la competencia digital:
Materia items

Ambit de llengiies: 17
Ciencies de la naturalesa: 19

Ciencies socials, geografia i historia: 13
Educacio fisica
Educacié per al desenvolupament: 9

Educacié visual i plastica: 17
Matematiques: 18
Musica: 16
Tecnologies: 24
Items totals: 138

Com a resultat d'aquesta analisis inicial, es poen extreure un seguit de conclusions, que d'alguna
manera poden servir de guies per a posteriors desenvolupaments:

+ s'observa que la distribucié d'items no és homogenia dins les materies. Les aportacions totals
de les materies a la competencia digital és variable, no totes tenen el mateix pes es pren com a
base el redactat legal. Es pot observar que entre "Educacio fisica" (5) i "Tecnologies" (24) hi
ha una gran variabilitat;

+ no totes les realitzacions competencials estan cobertes de manera explicita en el curriculum.
Destaca el cas de la unitat competencial 7 (UC 7) que esta totalment descoberta, ja que de fet
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no existeix cap referéncia al voltant de competéncies relacionades de forma directa amb les
bases de dades;

no estan reflexats els items que s'obtenen de les materies optatives, ja que en certa manera, la
seva condicié d'optativitat no assegura que sigui cursada per tothom, i per tant la seva
contribuci6 a l'assoliment de la competencia digital no pot ser considerada;

encara dins el camp de les materies optatives, destaca el cas de la materia optativa
d'informatica a quart. En aquest estudi no s'ha considerat, tot i que és evident la seva
vinculacié amb la competeéncia digital, pero en tractar-se d'una materia optativa, s'ha aplicat el
mateix criteri que amb la resta, i s'han exclos.

Els diversos elements que composen la competencia ACTIC poden ser adquirits en situacions molt
diverses i que no sempre han de coincidir dins I'horari d'escolaritzaci6. Tenint en compte aquest fet,
pero també buscant una major implicaci6 de l'alumnat en el seu propi procés d'aprenentatge i
d'autoavaluacid, es proposa el segiient mecanisme d'avaluacié de la competencia ACTIC:

Cadascuna de les Unitats Competencials esta formada per un conjunt de Realitzacions
Competencials que sén les encarregades de demostrar que s'ha assolit una part de cada Unitat
Competencial.

Els alumnes disposarien d'un document on s'especificarien les diverses Realitzacions
Competencials que han d'haver assolit en finalitzar 'ESO. L'assoliment de totes elles suposaria
haver adquirit la competencia digital (competencia ACTIC). El redactat d'aquest document
estaria redactat amb un text entenedor per tal que els alumnes entenguessin alld que s'espera
que vagin aprenent a fer.

Els departaments serien els encarregats de certificar l'assoliment per part de l'alumne
d'aquelles realitzacions competencials que estiguessin dins del seu camp o materies. Caldria
establir mecanismes de gradaci6 durant els quatre cursos que composen I'ESO, de manera que
I'assoliment i la seva certificaci6 es realitzes durant tota l'etapa d'Educacié Secundaria
Obligatoria.

Els departaments haurien de realitzar una major tasca de coordinacid, sobretot en els aspectes
que facin referéncia al desplegament de les activitats vinculades a la competencia digital i
també per a millorar la distribuci6 de realitzacions competencials (que com ja s'ha dit és prou
heterogenia), procurant ampliar les materies que treballin les unitats competencials més
descobertes o orfes, i reduint o clarificant molt la participacié en aquelles que estan presents
en un nombre més gran de materies.

El mecanisme d'avaluaci6 es podria iniciar amb una demanda d'avaluacié per part de l'alumne.
Quan aquest cregués que esta capacitat per demostrar l'adquisicié d'una realitzacid
competencial determinada, realitzaria la proposta de ser avaluat o en tot cas, que se li validés
I'assoliment de la realitzacié de la competencia.

La validacid, certificacié o avaluacid, podria ser realitzada pel departament que tingués
atribucions sobre la realitzacié competencial concreta. Una segona possibilitat podria ser que
la realitzés el docent que I'alumne té assignat durant el curs académic en cada materia. Encara
existeix una tercera opcid consistent en que sigui el tutor/a, qui sigui el validador/a. Les
opcions son diverses, caldria estudiar-ne la millor férmula.

Hi ha diverses possibilitats d'avaluar una Realitzacié Competencial:
« Per una acci6: observaci6 directa del treball de I'alumne.
« Per una declaraci6: l'alumne declara allo que sap fer, i l'avaluador verifica el
compliment o no.
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« Per una prova oral o escrita.

+ A partir de la realitzacié d'un treball.

+ A partir d'una avaluaci6 formativa de 1'equip docent.
L'opcié d'escollir entre una o una altra hauria de quedar en mans del departaments, de la
direcci6 del centre o de la propia administracié educativa central, en cas que s'implanti un
model general a tots els centres.

S Lo
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.- ITEMS UC1 CULTURA, PARTICIPACIO I CIVISME DIGITAL

RC 1.1. Conec les eines que existeixen per informar-me, comunicar-me i relacionar-me a través
d'Internet i les TIC.

Utilitzo eines disponibles a Internet i programes de simulacio, per estudiar determinats
fenomens cientifics de lavidareal. (1.1)(C.Exp.)

Conec les eines que existeixen per informar-me, comunicar-me i relacionar-me através
d'Internet i les TIC. (1.1)(LIengles)

Consulto habitualment les fonts d'informacio disponibles a Internet, com diaris electronicsii
revistes. (1.1)(LIengues)

Sé localitzar una ubicacié concreta a través de les eines disponibles a Internet. (1.1)(C.
Socials)

Sé quin tipus d'informacio puc trobar alaweb referent als indrets naturals o urbans. mapes,
rutes, dades d'interes ... ( 1L.1)(Ed. Fisica)

Utilitzo aplicacions informatiques per explorar i analitzar les caracteristiquesi propietats de
les figures geometriques, com per exemple el Geogebra. (1.1)(Matematiques)

Utilitzo programes informatics per descompondre, construir i composar objectes en tres
dimensions. (1.1)(Matematiques)

Utilitzo eines informatiques per arealitzar calculs amb nombres racionals (decimalsii
fraccions) grans nombres i nombres molt petits. (1.1)(Matematiques)

Utilitzo eines informatiques per arealitzar calculs trigonometrics. (1.1)(Matematiques)
Utilitzo programes informatics, recursos i aplicacions disponibles a Internet per a representar
graficsi funcions. (1.1)(Matematiques)

Faig servir programes informatics, recursos i aplicacions disponibles a Internet, en la resolucio
d'equacionsi sistemes d'equacions, analitzant el significat i laraonabilitat dels resultats. (1.1)
(Matematiques)

Realitzo una lectura interpretativa del's resultats que obtinc fent Us dels mitjans tecnol ogics.
(1.1)(Matematiques)

Utilitzo programes de simulaci6 per estudiar problemesi situacions real. (1.1)(Tecnol ogies)

RC 1.2. Sé carregar i descarregar arxius de la web.

Sé realitzar gestions de forma telematica prenent les mesures de proteccio correctes iidentificant-me

adequadament.

Utilitzo els diccionarisi enciclopédies digital s disponibles com afonts de consulta habitual.
(1.2)(Llengles)

Faig Us dels traductors digitals per traduir texts o fragments, revisant posteriorment el resultat.
(1.2)(LIengles)

Utilitzo els diferents recursos que hi ha ala xarxa per a aprofundir en el coneixement i |'estudi
delesllengues. (1.2) (LIengties)

Séllegir i interpretar els mapes que hi han disponibles a Internet. (1.2)(C. Socials)

Utilitzo lainformacié disponible en diversos mitjans digitals (CD, DVD, Internet, ...) com a
font d'informacio relacionada amb els continguts de la matéria. (5.3) (1.2)(C. Socials)
Descarrego mapes, rutes, documentsi altres dades d'interés, relacionades amb elsindrets
naturals o urbans. (1.2)(Ed. Fisica)

Faig atencid, quan treballo en ordinadors aliens, de no deixar-hi cap dada ni clau personal,
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prenent les mesures de precaucio adients: esborrant I'historic de visites, les claus desades,
tancant el navegador, ... (1.2)(Ed. Ciutadania)

Sé que fer 1 a qui dirigir-me en cas de necessitar ajut davant una situacié anomala relacionada
amb Internet. (1.2)(Ed. Ciutadania)

Efectuo transaccions de comerg electronic i conec els drets i deures els consumidors. (1.2)(Ed.
Ciutadania)

Sé utilitzar Internet per a realitzar determinats tramits administratius: sol-licituds de feina,
operacions bancaries, ... (1.2)(Ed. Ciutadania)

Utilitzo einesi aplicacions per alacerca, descarregai intercanvi i publicacio d'informacio.
(1.2) (1.3)(Tecnologies)

RC 1.3. Utilitzo eines web col-laboratives per compartir informacid, participar i col-laborar amb la

resta de companys/es.

Faig Us de diverses aplicacions disponibles a Internet que em permeten realitzar determinats
caculsi simulacions. (1.3)(C.Exp.)

Utilitzo eines disponibles a laweb per compartir informaci6, participar i col-laborar amb la
resta de companys/es. (1.3)(LIengles)

Estic subscrit a canalsi fils de comunicacio per estar informat d'aquells temes que resulten de
meu interes. (1.3)(LIengles)

Faig Us de diverses aplicacions disponibles a Internet que em permeten realitzar determinats
caculsi simulacions. (1.3)(Matematiques)

Utilitzo les eines informatiques que tinc a l'abast per modelitzar problemes de lavidarea i
buscar-hi solucions. (1.3) (Matematiques)

Utilitzo einesi aplicacions per alacerca, descarregai intercanvi i publicacio d'informacio.
(1.2) (1.3)(Tecnologies)

Comparteixo de forma correcta recursos tant de xarxes d'ordinadors com de comunitats
virtuals, valorant la necessitat de col-laborar en la construccié compartida del coneixement.
(3.2) (2.2) (1.3)(Tecnologies)

Utilitzo eines web col -laboratives per compartir informacio, participar i col-laborar amb la
resta de companys/es. (1.3)(Tecnologies)

RC 1.4. Conec la existéncia de lleis pel gue fa a la utilitzacié d'informacid i dades personals, i sé que

cal respectar els limits relatius a la seva utilitzacio.

Tanco la sessi6 en aquells llocs web que requereixen identificaci6. (1.4)(Ed. Ciutadania)
Tinc cura de les claus d'accés, procurant no extraviar-les ni fer-les publiques a terceres
persones. (1.4)(Ed. Ciutadania)

Faig un Us responsable de les produccions musicals, respectant la propietat intel -lectual en
cada cas. (1.4)(MUsica)

Tinc una actitud criticai responsable de la propietat i distribucio dels programesi dela
informacio. (1.4)(Tecnologies)

Selecciono lainformaci6 obtinguda per mitjans telematics tenint en compte la seva autoria,
fiabilitat i finalitat. (1.4)(Tecnologies)

Respecto la propietat intellectual pel quefaal'si difusio delainformacié i dels programari
accessible mitjancant Internet. (1.4)(Tecnologies)

Utilitzo les diferents eines digitals de fora responsable i adequada. (1.4)(Tecnologies)
Coneixer e funcionament basic dels principals tipus de comunicacié a distanciai reflexionar
sobre el seu Usi abus. (1.4)(Tecnologies)
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.- ITEMS UC2 TECNOLOGIA DIGITAL I US DE L'ORDENADOR I
DEL SISTEMA OPERATIU

RC 2.1. Utilitzo el reproductor digital, teléfon mobil i altres eines digitals portatils, de forma habitual

per a realitzar algunes de les feines de cada dia.

Sé utilitzar els instruments digitals de captacié de dades com per exemple sondes i sensors.
(2.1)(C.Exp.)

Conec € funcionament de les eines d'orientacio digital, tals com el GPS, el sistemade
geocoordenades, ... (2.1)(C. Socias)

Utilitzo eines portables per emmagatzemar informaci6 relacionada amb elsindrets avisitar:
PDA, GPS, ... (2.1)(Ed. Fisica)

Realitzo fotografies amb els diversos dispositius digitals que tinc al'abast. (2.1)(Ed. ViP)

Sé utilitzar la calculadorai altres estris de calcul de forma adequada. (2.1)(Matematiques)
Interpreto de forma correcta les mesures indirectes que em donen determinats aparells: GPS,
laser, microscopi, ... (2.1)(Matematiques)

Sé seleccionar i utilitzar I'eina més adequada per arealitzar un determinat calcul,
argumentant la seva seleccio. (2.1)(Matematiques)

Escolto musica fent Us dels dispositius digitals portables que tinc, com poden ser teléfon
mobil, agenda electronica, MP3 (reproductors d'audio), ... (2.1)(MUsica)

Sé ordenar lameva biblioteca musical, segons quin sigui € dispositiu que estic utilitzant.
(2.1)(Musica)

Utilitzo dispositius i instruments electronics a |'abast per ala creacio, interpretacio,
enregistrament i analisi de pecesi activitats musicals. (2.1)(MUsica)

Utilitzo i recullo diferents dispositius digitals per intercanviar, recollir o compartir
informacié mitjancant I'ordinador: cameres, dispositius de memoria, PDAS, teléfons mobils i
interconnexié entre ordinadors. (2.1)(Tecnologies)

Conec les comunicacions alambriques i1 inalambriques: telefonia, radio, sistemes de
posicionament global, ordinador i televisié. (2.1)(Tecnologies)

RC 2.2. Séc capac d'anar adaptant la configuracid de l'ordinador a les meves necessitats i

d'organitzar-me eficacment els espais per emmagatzemar informacio.

Configuro I'ordinador de forma adequada per tal que els instruments digitals siguin operatius.
(2.2)(C.Exp.)

Traspasso i recupero lainformacio d'uns dispositius a uns altres. (2.2)(C.Exp.)

Sé com compartir dades entre I'ordinador i les eines portables que utilitzo ales sortides de
camp. (2.2)(Ed. Fisica)

Sé configurar de forma adequada la targeta de so de I'ordinador. (2.2)(MUsica)

Sé cominstal-lar i configurar els meus dispositius digitals portables. (2.2)(MUsica)

Sé traspassar i recuperar arxius de so entre diversos dispositius digitals. (2.2)(MUsica)

Soc capag d'anar adaptant la configuracio de I'ordinador ales meves necessitats i d'organitzar-
me eficagment els espais per emmagatzemar informacio. (2.2)(Tecnologies)

Utilitzo i gestiono recursos compartits mitjangant xarxes locals. (2.2)(Tecnol ogies)
Comparteixo de forma correcta recursos tant de xarxes d'ordinadors com de comunitats
virtuals, valorant la necessitat de col-laborar en la construccié compartida del coneixement.
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(3.2) (2.2) (1.3)(Tecnologies)

RC 2.3. Conec les funcions principals del sistema operatiu i séc capac de gestionar-lo de forma
adequada (insta-lant i desinstal-lant programes, fent copies de seguretat de fitxers, comprimint fitxers,

o)

e Realitzo copies de seguretat d'aquelles dades que son importants de conservar. (2.3)(C.Exp.)

Realitzo copies de seguretat de les dades més importants. (2.3)(Ed. ViP)

e Conec lesfuncions principals del sistema operatiu i soc capag de gestionar-lo de forma
adequada (insta-lant i desinstal -lant programes, fent copies de seguretat de fitxers,
comprimint fitxers, ...) (2.3)(Tecnologies)

©ocel

2" WE MDD

Aquesta obra esta sota una llicencia de Creative Commons. [Reconeixement-NoComercial-SenseObraDerivada]
Llicenciat sota la Creative Commons Attribution Non-commercial Share Alike 3.0 License

Pag. 97


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/2.5/es/legalcode.ca
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/

.- ITEMS UC3 NAVEGACIO i COMUNICACIO EN EL MON
DIGITAL

RC 3.1. Séc capac de cercar informacio a Internet i si cal, també descarregar-la i emmagatzemar-la.

Utilitzo Internet per al'obtencié de dades que d'altra manera no tindria al'abast (dades
meteorol 0giques, dades astronomiques, dades globals ...). (3.1)(C.Exp.)

Utilitzo Internet com a fons de consultai documentacio de temes relacionats amb I'ambit
cientific, através de la consulta de revistes especialitzades, diaris digitals, foros de debat, ...
(3.1)(C.Exp.)

Extrac lesidees principals dels texts localitzats a I nternet, després d'una cerca acurada. (3.1)
(Llengties)

Llegeixo regularment diarisi revistes digitals valorant i contrastant la informacio que
ofereixen sobre un mateix fet o fenomen actual. (3.1)(C. Socials)

SGc capac de cercar informacio a Internet, relacionades amb els indrets naturals o urbans, i si
cal, també descarregar-lai emmagatzemar-la. (3.1)(Ed. Fisica)

Utilitzo diferents fonts d'informaci6 digital per documentar-me sobre alguns dels problemes
1 reptes de la societat actual. (3.1)(Ed. Ciutadania)

Contrasto diverses informacions digitals, opcions alternatives i punts de vista abans
d'elaborar una opini6 critica propia sobre algun tema. (3.1)(Ed. Ciutadania)

Sé descarregar-me imatges d'Internet. (3.1)(Ed. ViP)

Conec diversos serveis a Internet d'on puc obtenir i compartir imatges, i sé consultar-los de
formaagil i adequada. (3.1)(Ed. ViP)

Conec diferents espais a Internet per ofereixen arxius de so. (3.1)(MUsica)

Sé redlitzar cerques aInternet per a cercar informacions relacionades amb la matéria, i
organitzo lainformaci6 trobada segons la sevaimportancia. (3.1)(MUsica)

Em descarrego i emmagatzemo arxius de so, escolto programes de radio, i em subscric a
podcasts, des dels serveis disponibles a Internet. (3.1)(MUsica)

Utilitzo Internet de forma correcta per a comunicar-me, cercar, descarregar, intercanviar i
publicar informaci¢ aixi com conéixer el seu funcionament, estructurai terminologia. (3.1)
(Tecnologies)

RC 3.2. Em comunico amb (Sé enviar missatges a) altres persones fent uis de les diferents eines que

ofereix Internet

Utilitzo el correu electronic per a comunicar-me amb laresta de companys. (3.2)(L1engues)
Sé enviar correus electronics amb fitxers i/o documents adjunts. (3.2)(L1engues)

Estic disposat a a comunicar-me amb altres [lenglies que no siguin la meva, en aquelles
ocasions en les que em calgui. (3.2)(LIengles)

Utilitzo les diferents eines de comunicaci6 digital per relacionar-me i comunicar-me amb
altres persones. (3.2)(Ed. Ciutadania)

Puc comunicar-me per Internet, amb altres persones, fent Us del so, através de programes de
telefonia de veu i/o similars. (3.2)(MUsica)

Utilitzo I'ordinador com a mitja de comunicacio individual i en grup: correu electronic, forum,
xat i videoconferencia. (3.2) (Tecnologies)

Faig Us dels entorns virtuals d'aprenentatge de forma correcta. (3.2)(Tecnologies)
Comparteixo de forma correcta recursos tant de xarxes d'ordinadors com de comunitats
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virtuals, valorant la necessitat de col-laborar en la construccié compartida del coneixement.
(3.2) (2.2) (1.3)(Tecnologies)
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.- ITEMS UC4 TRACTAMENT DE LA INFORMACIO ESCRITA

RC 4.1. Sé utilitzar les eines d'un processador de text per a configurar i donar un format adequat a

un document.

e Elaboro documents de text i/o presentacions com a complement de treballs i investigacions
realitzats. (8.1) (4.1)(C.Exp.)

e Utilitzo el editor detext i les seves funcions per escriure i donar format adequat a un
document. (4.1)(Llengties)

e Elaboro documents de text i/o presentacions en els treballs realitzats. (8.1) (4.1)(C. Socials)

RC 4.2. S6c capac de crear un document de text a partir d'una plantilla donada.

Creo nous documents combinant un document de text amb un llistat de dades.

e Corregeixo els documents abans de deixar-los per acabats, fent Us correcte dels correctors
disponibles. (4.2)(Llengles)

e Sécrear un document de text a partir d'una plantillaja elaborada. (4.2)(Llengties)

e Sérealitzar una combinacio de documents per afer cartes personalitzades o etiquetes amb
dades diferents. (4.2)(LIenguies)

RC 4.3. Afegeixo imatges, grafics i taules en els documents de text.

e Integro grafics, vinclesi altres elements multimedia per il-lustrar i ampliar lainformacio
dels documents. (8.2) (4.3)(C.Exp.)

e Integro grafics, vinclesi atres elements multimedia per il-lustrar i ampliar lainformacio
dels documents. (8.2) (4.3)(C. Socials)

e Afegeixo imatges convenientment tractades en els documents de text que elaboro i demés
presentacions. (4.3)(Ed. ViP)

e Insereixo arxius de so en els documents de text. (4.3)(MUsica)

e Incorporo diversos elements (grafics, taules, diagrames, ..) en elstreballs quotidiansi els
projectes realitzats, utilitzant eines informatiques. (8.2) (4.3)(Tecnologies)
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.- ITEMS UC5 TRACTAMENT DE LA INFORMACIO GRAFICA,
SONORA I DE LA IMATGE EN MOVIMENT

RC 5.1. Traspasso imatges digitals des dels dispositus (camera digital, escaner, teléfon mobil, ...) cap

a l'ordinador.

e Séconnectar els dispositius digitals al'ordinador per traspassar-hi imatges i recuperar
informacié. (5.1)(Ed. ViP)

e Séescangar unaimatgei afegir-laen un document. (5.1)(Ed. ViP)

e Sétraspassar imatges des del meu ordinador cap als diversos dispositius digitals que tinc.
(5.1)(Ed. ViP)

e Sécom obtenir imatges des d'internet o des d'un CD o DVD. (5.1)(Ed. ViP)

e Séfer unacaptura de pantalla de I'ordinador. (5.1)(Ed. ViP)

RC 5.2. S6c capac de modificar i retocar imatges digitals utilitzant un editor d'imatges.

e Enregistro petits fragments de video amb els dispositius digitals que tinc al'abast. (5.2)(Ed.
ViP)

e Utilitzo diverses einesweb i aplicacions informatiques per al'edicid i retoc d'imatges
digitals. (5.2)(Ed. ViP)

e Conec elsdiversos formats d'imatge difgital fixa que existeixen i sé com convertir-los entre
ells. (5.2)(Ed. ViP)

e Conec elsdiversos formats de video digital. (5.2)(Ed. ViP)

e Secrear una novaimatge a partir de la combinacio d'atres imatges existents. (5.2)(Ed. ViP)

RC 5.3. Utilitzo els programes adequats per accedir a un CD o DVD i manipulo la informacid que

contenen de forma responsable.

e Utilitzo lainformacio disponible en diversos mitjans digitals (CD, DVD, Internet, ...) com a
font d'informacié relacionada amb el's continguts de la matéria. (5.3) (1.2)(C. Socias)

e Utilitzo el lector de CD o DVD del'ordinador per escoltar musica. (5.3)(MUsica)

e Faig atencio al'Gs que faig de lainformacié que extrac dels CD'si DVD's, citant sempre la
font i respectant lallicenciade l'autor. (5.3)(C. Socias)

RC 5.4. Sé utilitzar l'ordinador per a reproduir, gestionar i modificar fitxers d'audio.

e Realitzo comunicacions orals de situacions o idees, suficientment entenedores, a partir de
I'enregistrament sonor de la meva veu. (5.4)(LIengles)

e Utilitzo I'ordinador per areproduir, gestionar i modificar fitxers de audio. (5.4)(MUsica)

e Conec els formats més habituals en quant afitxers de so, i sé realitzar conversions entre ells.
(5.4)(Musica)
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.- ITEMS UC6 TRACTAMENT DE LA INFORMACIO NUMERICA

RC 6.1. Creo i edito fulls de calcul que s'adaptin a les meves necessitats.

e Séadaptar e format d'un full de calcul segons les necessitats que tingui en cada moment
(6.1)(C.Exp.)

e Recullo lesdades en un full de calcul, per tal d'analitzar-les. (6.1)(C.Exp.)

e Séadaptar €l format d'un full de calcul segons les necessitats que tingui en cada moment
(6.1)(Matematiques)

e Recullo lesdades en un full de calcul, per tal d'analitzar-les. (6.1)(Matematiques)

RC 6.2. Construeixo grafics a partir de la informacié numérica que hi ha en un full de calcul.

e Construeixo grafics a partir de les dades d'un full de calcul. (6.2)(C.Exp.)
e Construeixo grafics a partir de les dades d'un full de calcul. (6.2)(Matematiques)

RC 6.3. Utilitzo formules per a calcular algunes de les dades del full del calcul.

e Utilitzo el full de calcul per arealitzar caculs, utilitzant formulesi algunes de les funcions
gueté. (6.3)(C.Exp.)

e Sétilitzar € full de calcul per alarealitzacio de calculs estadistics. (6.3)(C.Exp.)

e Ultilitzo el full de cllcul per arealitzar calculs, utilitzant formulesi algunes de les funcions
gue té. (6.3)(Matematiques)

e Séutilitzar e full de calcul per alarealitzacio de calculs estadistics. (6.3)(Matematiques)

RC 6.4. Sé extreure informacid a partir de les dades i els grafics que realitzo.

e Entenc lainformacio que em donen les dadesi els grafics que les representen i sé donar-ne
unaexplicacio. (6.4)(C.Exp.)

e Utilitzo el full de cacul per tal danalitzar i interpretar dades estadistiques. (6.4)(C. Socials)

e Entenc lainformacio que em donen les dades i els grafics que les representen i sé donar-ne

una explicacio. (6.4)(Matematiques)

Aquesta obra esta sota una llicencia de Creative Commons. [Reconeixement-NoComercial-SenseObraDerivada

Llicenciat sota la Creative Commons Attribution Non-commercial Share Alike 3.0 License

Pag. 102


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/2.5/es/legalcode.ca
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/

.- ITEMS UC7 TRACTAMENT DE LES DADES

RC 7.1. Sé crear bases de dades segons les meves necessitats i introduir-hi informacio.

RC 7.2. Realitzo consultes de la informacid que es troba en les bases de dades.

RC 7.3. Construeixo formularis per interaccionar amb les bases de dades.

RC 7.4. Genero informes a partir de la informacid que hi ha a una base de dades.

No s'ha trobat cap referéncia explicita al tractament de dades, en I'analisi curricular de cap materia.
Es evident que si fem una lectura generosa i amplia del Decret, trobarem més una ocasié per a
interpretar, de forma lliure, que un objectiu o contingut determinat es pot assolir i treballar
mitjancant el tractament de dades, generant bases de dades digitals i formularis amb els aplicatius
que tenim a l'abast. Seria en tot cas una lectura esbiaixada, on el lector afegeix al document (decret)
més del que hi ha en aquest.

Contrariament, també podriem trobar lectures més "tradicionalistes", en les que els costaria més fer
interpretacions del decret en la linia de 1'alfabetitzacié digital. Com ja s'ha dit, aquest estudi pretén
fonamentar-se en realitats fermes, documentades i reconegudes. Es aquest el motiu pel qual s'ha
intentat ser fidel al redactat legal, i davant del dubte de interpretacid, s'ha recorregut sempre a la
lectura literal del mateix.

En base a aix0, no s'ha trobat cap referencia explicita al tractament de dades, en l'analisi curricular de
cap materia, en termes de competencia digital.
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.- ITEMS UCS8 PRESENTACIO DE CONTINGUTS

RC 8.1. Creo presentacions per tal de presentar i compartir informacio.

Elaboro documents de text i/o presentacions com a complement de treballs i investigacions
realitzats. (8.1) (4.1)(C.Exp.)

Realitzo presentacions de textos escrits, textos oralsi audiovisuals, en suport digital,
respectant les normes gramaticals, ortografiques i tipografiques. (8.1)(Llengles)

Elaboro documents de text i/o presentacions en els treballs realitzats. (8.1) (4.1)(C. Socials)

RC 8.2. Incorporo diversos recursos a les meves presentacions: taules, grafics, fotografies, ...

Integro grafics, vinclesi altres elements multimedia per il-lustrar i ampliar lainformacio
dels documents. (8.2) (4.3)(C. Socials)

Elaboro petites histories combinant una o més imatges fixes. (8.2)(Ed. ViP)

Realitzo petites edicions d'imatges en moviment. (8.2)(Ed. ViP)

Insereixo arxius de so en les meves presentacions. (8.2)(MUsica)

Incorporo diversos elements (grafics, taules, diagrames, ..) en elstreballs quotidiansi els
projectes realitzats, utilitzant eines informatiques. (8.2) (4.3)(Tecnologies)

Integro grafics, vinclesi atres elements multimedia per il-lustrar i ampliar lainformacio
dels documents. (8.2) (4.3)(C. Exp.)

RC 8.3. Projecto/publico la presentacid de manera que mostri la informacid de la forma més clara i

entenedora possible.

Projecto/publico lainformacié de manera que mostri lainformacio de laformamés clarai
entenedora possible i seleccionant el format més adequat. (8.3)(C. Socials)

Utilitzo programes diversos per alacreacio, edicio, millorai presentacié de la documentacio
| elstreballs elaborats. (8.3)(Tecnologies)

Publico elstreballs personalsi de grup en format de pagina web. (8.3)(Tecnol ogies)
Projecto/publico lainformacié de manera que mostri lainformacio de laformamés clarai
entenedora possible i seleccionant el format més adequat. (8.3)(C. Exp.)
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.- CONCLUSIONS AL VOLTANT DE LA INTEGRACIO
CURRICULAR DE LES TIC

Que és integracio curricular de les TIC ?

S'ha parlat molt en els darrers temps al voltant del terme "integraci6 curricular de les TIC", utilitzat en
excés de vegades, i com a recurs retoric en altres. El cas és que amb tota seguretat, haurem tingut
ocasi6 de sentir-ne a parlar en prou ocasions, i aquest fet ha contribuit a que tots plegats haguéssim
elaborat una mena d'ideari comt, perd desdibuixat i poc definit. Mitjangant la consulta bibliografica
es pot detectar que el significat d'aquesta expressié també ha estat llargament debatut en els darrers
temps. Aixi, els diversos autors I'han anat dotant de contingut i significat. A tall d'exemple, tot seguit,
es mostren algunes de les que semblen més encertades:

+ la Societat Internacional de Tecnologia en Educacién (ISTE) defineix la integracié curricular
de les TICs com la "infusi6 de les TICs com a eines per a estimular ljaprenentatge d'un
contingut especific o en un context multidiscilplinari. Utilitzar la tecnologia de tal manera que
els alumnes aprenguin de formes impossibles de visualitzar amb anterioritat. Una efectiva
integracié de les TIC s'aconsegueix quan els alumnes sén capagos de seleccionar eines
tecnologiques per a obtenir informacié de forma actualitzada, analitzar-la, sintetitzar-la i
presentar-la de manera adequada. La tecnologia hauria d'arribar a ser part integral del
funcionament de la classe i tan accessible com qualsevol altra eina de les utilitzades a
l'aula" (http://www.iste.org).

- integrar curricularment les tecnologies és "utilitzar les TICs de manera habitual en les aules
per a tasques diverses com ara escriure, obtenir informacid, experimentar, simular, comunicar-
se, aprendre un idioma, dissenyar....tot aixd0 de manera natural, invisible.....va més enlla de 1'is
instrumental de I'eina i estd en el propi nivell de innovacié del sistema educatiu”" (B. Gros,
2000 El ordenador invisible, hacia la apropiacién del ordenador en la ensefianza. Editorial
Gedisa, Barcelona).

- integrar curricularment les TICs "és utilitzar-les de manera eficient i efectiva en arees de
contingut general, per a permetre que els alumnes aprenguin a aplicar habilitats
computacionals en formes significatives. Es incorporar les TIC de manera que facilitin
l'aprenentatge dels alumnes. Es utilitzar software per a que els alumnes aprenguin a utilitzar
els ordinadors de manera flexible i creativa, amb un proposit especific" (J. Dockstader, 1999
Teachers of the 21st Century know the what, why, and how of technology integration. T.H.E.
Journal, January) .

Al parlar d'integraci6 curricular s'esta fent referéncia a la rellevancia d'integrar les TIC i embeure-les
en el desenvolupament curricular. El proposit és l'activitat d'ensenyament-aprenentatge, l'accid
pedagogica, 1'aprendre, i les TIC sén una de les eines que ho faciliten i ho vehiculen. Quan les TIC
s'utilitzen amb finalitats curriculars es fa per tal de donar suport a una materia o un contingut
curricular, per tal d'estimular el desenvolupament dels estudiants. Quan existeix una verdadera
integraci6 curricular de les TIC, aquestes es tornen invisibles, el docent i I'estudiant les fan seves i les
utilitzen de forma coherent dins el marc educatiu.

Per contra, si parlem d'integracié de tecnologia al curriculum, estem fent més incis en la tecnologia.
En aquest cas, es situa la tecnologia en el centre de 1'acte d'aprendre, és un enfocament tecnocentric
d'integraci6 de les TIC. Es una mirada centrada en la tecnologia i no en l'aprendre.

La integraci6 curricular de les TIC implica:
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- utilitzar les tecnologies de forma transparent;

« utilitzar les tecnologies per a planificar estrategies que facilitin la construccié de
I'aprenentatge;

« utilitzar les tecnologies a l'aula;

- utilitzar les tecnologies com a suport a les classes;

« utilitzar les tecnologies com una part del curriculum;

- utilitzar les tecnologies per a aprendre el contingut d'una disciplina;

- utilitzar software educatiu d'una disciplina

La integraci6 curricular de les TIC, pero, no és 1inic ambit d'actuacié que s'ha de tenir en compte. De
res servira fer un esfor¢ molt gran en aquest camp si es deixen de banda altres elements que s'han
d'anar desenvolupant en paral-lel a aquest. L'eéxit d'aquesta tasca implica a altres camps i nivells de
l'organitzaci educativa:

- cal disposar d'unes infraestructures adequades a aquesta finalitat;

«+ s'ha de disposar dels recursos necessaris per poder desenvolupar tasques educatives mitjangant
1'ts de les TIC:

- els docents han de ser suficientment competents en 1'is pedagogic de les TIC;

« els curriculums han d'estar dissenyats de manera que impliquin la integraci6 de les TIC a totes
les materies i tots els nivells,

+ 1'Administracié Educativa ha de realitzar politiques i plans de finangament i suport, que
permetin evolucionar el sistema en el seu conjunt.

Font: http://www.htk.tlu.ee/TLG/strategy/masterplan2/

Que no és integraci6 curricular de les TIC ?
Tot seguit, alguns exemples per a clarificar que no és integraci6 curricular de les TIC, o algunes de les
practiques que no implicarien una integracié curricular real:

« posar ordinadors a les aules sense que els professors estiguin capacitats en 1'ds i la integraci6
curricular de les TIC;

+ portar als alumnes a 1'aula d'informatica sense un proposit massa clar;

+ substituir 30 minuts de lectura per 30 minuts de treball amb 1'ordinador en temes de lectura;

- proveir software d'aplicacions com ara enciclopedies electroniques, fulls de calcul, bases de
dades, etc., sense cap proposit curricular;

- utilitzar programes que cobreixin arees d'interes especial o d'expertesa técnica, perd que no
estan connectats amb una area tematica del curriculum.
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Es podrien enumerar-ne altres, la idea, pero, és exemplificar accions que impliquen 1'ds de les TIC,
pero que aquest Us no impliqui una integracié curricular real d'aquestes tecnologies.

Models d'integraci6 curricular de les TIC

Mitjancant la perspectiva que ens dona el temps, sabem que les TIC i la seva relacié amb el mén de
l'educacié no ha estat sempre la mateixa. Des d'un bon inici es va fer evident la seva potencialitat dins
els processos d'ensenyament-aprenentatge. La propia evolucid tecnologica ha fet canviar la forma en
que es visualitza la interacci6 en 1'ambit educatiu, aixi per exemple, Jordi Vivancos (Tratamiento de la
informacion y competencia digital. Alianza Editorial), estableix aquestes etapes:

- Etapa de relaci6 suplementaria. Hi ha una separacié entre l'alfabetitzaci6 TIC i el
curriculum, tant en termes d'espai (aules d'informatica), com de temps (assignatura
d'informatica) i de persones (professors d'informatica).

- Etapa complementaria. Implica I;is de les TIC en algunes arees o activitats curriculars, pero
mantenint una formaci6 diferenciada dels aspectes instrumentals TIC.

- Etapa d'integracié curricular de les TIC. Implica la plena disponibilitat de la tecnologia
dins l'aula, per tal d'utilitzar-la segons requereixi el procés d'ensenyament-aprenentatge.

- Etapa d'impregnacié de les TIC en el curriculum. Aquesta constitueix la fase de maduresa
de l'adopci6 de la tecnologia. Les TIC es fan invisibles, estan permanentment a disposicio dels
alumnes i dels professors, com instrument de treball intel-lectual i de construccié compartida i
creativa de coneixement.

Actualment estariem transitant des de la segona etapa cap a la tercera. Hi ha altres autors que han
establert diferents nivell d'implementaci6 tecnologica en un centre educatiu. Un dels més coneguts és
el Diagrama LoTT.

Levels of Technology Implementation
Chris Moersch Ed. D., fundador del Projecte
LoTI (Level of Technology Implementation,
http://www.drchrismoersch.com/loti.html), va
definir diversos nivells d'implementacio
tecnologica en els centres educatius:

« Nivell de LoTi 0 - sense ds. Una
suposada manca d'accés a la tecnologia
fonamentada amb eines (com per
exemple, l'ordinador) o la manca de . .
temps per a seguir la implementacié de
la tecnologia electronica. La tecnologia predominant esta fonamentada en texts (fulls,
pissarres, retroprojectors).

« Nivell de LoTi 1 - Consciéncia. L'is de la tecnologia és (1) un fet extern a l'aula, i que els
alumnes veuen en aules o espais especifics (per exemple, laboratoris d'idiomes, aules
d'informatica, classes de tractament de texts), (2) utilitzat quasi exclusivament pel professor
com una eina per gestionar l'aula o el pla d'estudis (per exemple, seguiment de l'assistencia,
accés al correu electronic, passant els vells apunts a text digital) i/o (3) utilitzats per a millorar
les presentacions o conferéncies que realitza el professor (per exemple, presentacions
multimedia).

« Nivell de LoTi 2 - Exploraci6. S'utilitza la tecnologia per a completar el programa
d'instruccié (per exemple, tutorials, jocs educatius, aplicacions basiques) o com a complement

Expansion
(T TTTTTTTTTTI

Integration (mechanical)

Refinement

ntegration (routine)

Awareness
Exploratipn

nfusion

N}i YUse

Stages of Implementation

Pag. 107


http://www.drchrismoersch.com/loti.html
http://www.drchrismoersch.com/

multimedia, seleccionats de la web (per exemple, documents d'investigaciéo fonamentats en
internet) als nivells de coneixements i comprensié que tenen els alumnes. La tecnologia
electronica s'utilitza en activitats d'extensid, enriquiment d'exercicis, i en general es reforcen
els continguts minims relacionades amb 1'objectiu de 1'estudi, que els estudiants han d'assolir.
Nivell 3 - Infusié. En aquest cas s'inclouen les bases de dades, fulls de calcul i paquets grafics,
multimedia i aplicacions d'edicié digital, i I'Gs d'internet, com a complements dels dels
processos d'instruccié (per exemple, la investigacié damunt el terreny utilitzant fulls de calcul i
grafics per a analitzar els resultats de la qualitat de les mostres d'aigua local), o projectes
fonamentats amb 1'analisi, sintesis i avaluacié de materials multimedia o de la web. Tot i que
I'alumne, tal vegada, no percep l'activitat d'aprenentatge com un fet autentic, es fa incis en uns
nivells més alts de processament cognitiu, i el contingut es tractat amb profunditat, utilitzant
una gran varietat d'habilitats de pensament estrategiques (per exemple, la resolucié de
problemes, la presa de decisions, la reflexid, experimentacid, investigacio cientifica).

Nivell 4 a - Integracié: Mecanic. Les tecnologies s'integren de manera mecanica,
proporcionant un context ric per als estudiants, per tal d'entendre els conceptes treballats. Es
diposita una confianca excessiva en els materials empaquetats i en altres recursos externs (per
exemple, l'ajuda d'altres companys), i/o altres intervencions (per exemple, tallers de
desenvolupament professional) que ajuden al docent en la gesti6 diaria dels seus plans d'estudi.
La tecnologia (per exemple, els multimedia, les telecomunicacions, bases de dades, fulls de
calcul, processament de texts) es percep com una eina per identificar i resoldre els problemes
d'interes per a l'estudiant en relacié a un tema general. Es fa incis en 1'accié dels estudiants i la
resolucié d'aquelles qiiestions que requereixen nivells més gran de processament cognitiu per
part de I'estudiant i un examen en profunditat del seu contingut.

Nivell 4b - Integracié: Rutina. La tecnologia esta integrada en una rutina de manera que
proporciona un context ric per tal de facilitar que els estudiants puguin comprendre els
conceptes exposats. En aquest nivell, els docents poden dissenyar i aplicar experiéncies
d'aprenentatge, on els estudiants, fent s de la seva autonomia, identifiquen i resolen aquells
problemes relacionats amb una tematica general, fent is de la tecnologia disponible (per
exemple, aplicacions multimedia, internet,bases de dades, fulls de calcul, processador de texts)
amb poca o cap assistencia exterior. Es fa incis, una vegada més, en l'accié dels estudiants i la
resolucié d'aquelles giiestions que requereixen nivells més gran de processament cognitiu per
part de I'estudiant i un examen en profunditat del seu contingut.

Nivell 5 - Expansié. L'accés a la tecnologia va més enlla de 1'aula. Els docents, de manera
activa, dissenyen i1 proposen aplicacions que, fent ds de la tecnologia, permetin interaccionar
amb institucions externes (creaci6 de xarxes de centres, contactant amb empreses,
organitzacions governamentals, institucions d'investigacid, amb universitats, ...). Per exemple,
posar-se en contacte amb la NASA per tal d'establir un enlla¢ a un transbordador espaial en
orbita mitjancant internet. En aquest cas, la complexitat i sofisticacié de les eines utilitzades en
l'entorn d'aprenentatge han d'estar en consonancia a (1) la diversitat, la inventiva, la
experiéncia, i la espontaneitat, del professor, en base a 1'enfocament del procés d'ensenyament-
aprenentatge i (2) el nivell de pensament complex dels estudiants (analisis, sintesi, avaluacid) i
el grau d'aprofundiment sobre el tema en qiiestio.

Nivell 6 - Refinament. La tecnologia es percep com un procés, com un producte (una nova
eina tecnologica, un nou software), com un punt de suport per als estudiants que els ajuda a
trobar solucions relacionades amb un determinat problema "real" que resulta d'interes per a
ells. En aquest nivell, ja no existeix una divisié entre la instruccié i 1'ds de la tecnologia a
l'aula. La tecnologia proporciona un medi sense fissures per a la consulta d'informacid,
resolucié de problemes, i/o desenvolupament de productes. Els alumnes tenen facil accés a una
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gran quantitat de tecnologies per tal de realitzar qualsevol tasca a 1'escola. El pla d'estudis o
curriculum es construeix a partir de les necessitats de 1'alumne, en base als seus interessos,
necessitats, i/o aspiracions, i compta amb el suport d'un accés il-limitat a la majoria
d'aplicacions informatiques i la infraestructura disponible.

La literatura és minsa en models que permetin visualitzar més clarament diverses formes d'integracid
curricular de les tecnologies. Aixi mateix, els teorics i implementadors de Informatica Educativa
apliquen poques vegades conceptes de disseny i desenvolupament curricular a les seves practiques
amb TIC. Segurament els treballs que tenen una major sintonia (dels que s'han localitzat) en I'ambit de
les TIC, siguin els de Jacobs (1990, 1991) i Fogarty (1991, 1993).

Jacobs proposa cinc opcions per a la integracié curricular, comencant amb dissenys fonamentats en
una disciplina i dissenys paral-lels, per a continuar amb altres de multidisciplinars, interdisciplinars i
integrats. Fogarty parteix del model proposat per Jacobs i proposa un model conformat per tres arees
d'integracié curricular: integracié dins d'una disciplina, integracié a través de les disciplines, 1
integracié dins de la ment de 1'estudiant. Segons ell, totes aquestes sOn necessaries per a integrar
completament el curriculum.

Fora d'aquestes referéncies ja s'ha de cercar experiencies d'eéxit, que s'hagin pogut desenvolupar en
centres dotats de forma excel-lent en recursos materials, o centres que desenvolupen un Projecte
Educatiu de Centre molt orientat a aquest ambit, o experiencies parcials i puntuals restringides a unes
poques materies, i que davant l'exit assolit permeten fer una projeccié o pluja d'idees sobre tot el
sistema en general. Davant la mancanca de models, pero, existeix una gran quantitat d'informacié que
doéna orientacions, consells, requeriments, per a aconseguir una bona integracié curricular de les TIC.

Requeriments per a la integracio curricular de les TIC ?

Diversos autors destaquen la importancia de definir uns requeriments per tal de poder realitzar una
integraci6 curricular de les TIC de manera efectiva:

1. Una filosofia inicial que valori les seves possibilitats didactiques en el procés educatiu, dins el
marc dels objectius de 1'escola 1 del Projecte Educatiu del Centre (Reparaz et al., 2000).

2. Assumir un canvi de rol del professor i e I'alumne (Reparaz et al., 2000; Bartolomé, 1996;
Adell, 1997; Cebrian, 1997; Poves, 1997; Roca, 2001; Sanchez, 2000, 2001).

3. Que el curriculum orienti 1'ds de les TIC i no siguin les TIC qui orientin el curriculum
(Dockstader, 1999).

4. Implica una innovacié educativa (Dede, 2000; Gros, 2000).

5. Fer un us invisible de les TIC, per a fer visible allo que s'aprén (Sanchez, 2001).

6. Un canvi des d'una concepci6 centrada en les TIC a una concepcié centrada en aprendre amb
les TIC (Sanchez, 1998).

7. La concreci6 d'un projecte curricular que incorpori les TIC com a estrategia
d'individualitzaci6 educativa (Reparaz et al., 2000).

8. Les habilitats en I'is de les TIC que siguin requerides i/o desenvolupades han d'estar
directament relacionades amb els continguts i les tasques realitzades a 1'aula (Dockstader,
1999).

9. Les habilitats en I'is de les TIC que siguin requerides i/o desenvolupades han d'estar unides a
un model d'aprenentatge logic i sistematic (Dockstader, 1999).
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.- LA INSTITUCIO EDUCATIVA

La institucié educativa de forma progressiva va incorporant diverses eines tecnologics per tal de
millorar el servei que ofereixen als seus usuaris, per modernitzar-se i adaptar-se als temps actuals, i
també per aprofitar totes les potencialitats que aquestes porten implicites. Si fem referencia a "la
institucio educativa", en un sentit ampli, que vagi més enlla del centre educatiu, es poden diferenciar
diversos ambits o nivells (centre educatiu, poblacid, Serveis Educatius, administracié educativa,
"pous" de recursos). En cadascun d'aquests nivells, I'administracié educativa, té unes funcions
concretes, 1 per tant 1'is que en faran de les TIC estara molt condicionat per l'accié que han de
desenvolupar. Aquests condicionants, units a un cert recorregut i perspectiva historica pel que fa a 1'is
de les TIC, fa que es pugui parlar d'un seguit de recomanacions d'is. Aixo no va en detriment de que
en cada ambit s'escolleixi una organitzaci6 diferent de la proposada en aquestes linies, perd com es
veura en les seccions posteriors, aquests fet acostuma a ser excepcional.

Aixi, a la llum del moment en el que ens trobem a I'hora de redactar aquest treball, es proposa una
organitzacié de les Tecnologies de la Informacié i de la Comunicacid, en els diversos ambit de la
instituci6 educativa, estructurada en aquests €ixos:

+ A nivell de centre educatiu. Convé disposar de un minim de tres espais diferenciats per a
donar cabuda a les diverses activitats que es desenvolupen en els centres. Per no augmentar la
dispersid, tampoc convé que siguin massa més. Un altre aspecte important a tenir en compte és
el fet d'utilitzar eines de les que es pugui rebre assessorament i orientacions, per tant
l'existencia d'una comunitat d'usuaris és primordial. En aquest sentit, tot i que puguin existir (o
no) altres eines més completes, és millor fer Us d'aquelles que la propia Administracié (en
aquest cas, el Departament d'Educacié) posa al servei de la seva comunitat. Aixi també
s'assegura la continuitat en la seva administracid, i es deslliga de projectes personals, de
vegades molt potents, perd a la vegada massa vinculants a la persona que els gestiona. Els
entorns que es proposen son:

- Portal institucional de centre: és la facana del centre a la xarxa, i molt més que aixo. Ha
de servir com a eina de comunicacié entre tots els membres de la comunitat educativa
del centre i per difondre aspectes relacionats amb les activitats que s'hi desenvolupen.
El Departament d'Educacié disposa de la maqueta de portal de centre Intraweb
(http://phobos.xtec.cat/intraweb/), basada en Zikula, evoluci6 de PostNuke
(http://es.wikipedia.org/wiki/Postnuke).

- Entorn d'aprenentatge: és l'espai formal en el que es gestionen i desenvolupen les
activitats d'aprenentatge. En els seus inicis, el Departament d'Educacié posava a
disposicié dels centres 1'entorn Educampus (http:/www.edu365.cat/educampus), amb
la irrupcié dels LMS de Codi Obert, molts centres han comencat a instal-lar-se i auto
gestionar-se el seu propi LMS, i la gran majoria han optat per Moodle
(http://moodle.org/).

- Publicacié digital: a més del portal de centre i de 1'entorn d'aprenentatge, €s interessant
que existeixi un espai de publicacié més proper a l'activitat d'aula, on es puguin recollir
articles i noticies elaborades pels alumnes al voltant de les activitats extraescolars (o
no) que es realitzen en el centre i d'altres que puguin ser d'interés. Hauria de ser un
espai, on els docents, i també les families, poguessin interaccionar i participar de forma
oberta. Per poder fer-ho sembla que l'eina més a I'abast que hi ha és un blog, o
segurament molt millor, un agregador de blogs
(http://www.unsizeros.net/pomdeblogs/). Podem utilitzar Drupal (http://drupal.org/) o
Wordpress (http://wordpress.com/) per tal de construir-lo. També hi ha altres
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agregadors de blogs disponibles a la web, com ara Google Reader
(http://www.google.com/reader) o Bloglines (http://www.bloglines.com/), entre altres,
perd no es consideren d'utilitat per tal de realitzar una publicacié digital col-lectiva,
com es proposa en aquest cas.

Cal destacar que el Departament d'Educacid, mirant de facilitar una major insercié de les TIC
en la vida dels centres, esta creant a través del Projecte Agora (http:/agora.xtec.cat/) un
macroservidor central, per tal d'oferir als centres els entorns d'Intraweb i Moodle preinstal-lats,
de manera que només sigui necessaria la peticié per part de cada centre per tal d'activar-los el
servei. Aquest projecte es va iniciar el curs 07-08 i de manera gradual esta aconseguint els
seus objectius. També cal fer referéncia a I'entorn que el propi Departament ha habilitat per tal
de poder disposar d'un blog, XTECBIlocs (http://blocs.xtec.cat/). Aquest servei esta actiu des
del 2008 1 ha tingut una notable acceptacio per part de la comunitat educativa.

A nivell de poblacié. La potencialitat educadora de la poblaci6 es veu reflexada en el seu Pla
Educatiu d'Entorn (PEE, http://www.xtec.net/lic/entorn/), en el que els diversos agents socials,
associacions i institucions educatives, dissenyen una oferta ldidica, esportiva, cultural i
educativa, suficientment variada i amplia per a donar resposta a les necessitats i demandes de
la propia poblacié. Es a través dels PEE que s'haurien d'articular molts dels aspectes
relacionats amb la "ciutat educadora"”, educacié sistémica i coeducacié (de manera molt més
amplia de com s'aborda en els centres). En aquest punt existeix una dispersié molt gran pel que
fa a l'estructuraci6 dels serveis i recursos dels propis Plans Educatius d'Entorn, perd també en
les solucions tecnologiques que s'han adoptat al respecte. Segurament aixo ve donat pel fet que
cada poblacié mira d'elaborar una proposta en base a les seves necessitats particulars, als
coneixements que puguin tenir els seus responsables, i a I'abséncia de directrius clares per part
d'una instancia superior. La proposta, en aquest cas, podria seguir un dels dos models
d'organitzacié que han estat observats en dos poblacions catalanes que formen part del
programa del Ministerio de Industria, Turismo 'y Comercio, “Ciudades
Digitales” (http://www.mityc.es/ciudades/ i http://tinyurl.com/6zakz6), on també hi participa la
Secretaria de Telecomunicacions i Societat de la Informacié de la Generalitat de Catalunya:

« Callds: la poblacié disposa d'un portal (http://www.callus.cat/) molt complet on es
centralitzen totes les informacions relacionades amb el municipi, més enlla de 1'ambit
educatiu. El portal esta basat amb el CMS PHPNuke (http://phpnuke.org/).

- Amposta: en aquest cas s'ha optat per estructurar espais o ambits diferents, tots ells
accessibles des d'una mateixa adreca web (http://www.ciutatdigital.cat/). Aquests
espais o ambits s'ha anomenat "comunitats" 1 sén: la comunitat ciutadana, la comunitat
empresarial 1 la comunitat educativa.
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Encara estem lluny d'arribar a tenir una administracié local digitalitzada en tots els seus
aspectes, 1 segurament és un dels motius pels quals, els diversos projectes de plataformes
locals, sén molt divergents i cobreixen aspectes estructurals diferents. Amb tot, relacionat amb
el Pla Educatiu d'Entorn, es podrien agafar aquests dos models exposats, com a guies a seguir.
Per una banda, en els estadis inicials es considera que 1tds d'u CMS com ara Joomla
(http://www.joomla.org/) o Drupal (http://drupal.org/), pot ser una bona eina per dinamitzar i
donar suport tecnologic a un Pla Educatiu d'Entorn; per I'altra, en estadis més avancats i
consolidats, pot resultar una bona estrategia disposar de diferents entorns, segons l'ambit més
especific al que vagin dirigits. Actualment, per0, es nota a faltar algun espai de cerca o
consulta al voltant dels Plans Educatius d'Entorn que es van engegant, per tal de difondre
bones practiques i iniciatives interessants dins d'aquest ambit en concret. Pel que fa al
Departament d'Educacid, el maig de 2008, en el marc del IV Congrés "Educaci6 1 Entorn",
celebrat a la Seu d'Urgell (http://www.xtec.net/congresseu/), es va presentar un aplicatiu,
destinat als centres educatius, per facilitar el procés d'elaboracid, seguiment i avaluacié del
Projecte de Convivencia (http://tinyurl.com/58g2hu), vinculat directament amb el Pla Educatiu
d'Entorn, i que esta previst que entri en funcionament el curs 2008-2009.

A nivell de Serveis Educatius. entre 1'administracié educativa a nivell de centre educatiu (o
de poblacié) i l'administracié educativa a nivell de tot el sistema educatiu en general,
acostumen a haver-hi organismes intermedis que, més propers en el territori, ofereixen un
suport més directe als centres educatius. En el cas del Departament d'Educacio, aquest paper
I'exerceixen els Serveis Educatius. Es tracta d'organismes d'ambit comarcal, dependents del
Departament d'Educacid, que centralitzen i gestionen diversos serveis que hi ha a disposicié
dels centres educatius. El servei ELIC (), el servei EAP () i el servei CRP (Centre de Recursos
del Professorat), son alguns d'ells. La seva proximitat els situa en un lloc clau pel que fa a
orientacié estrategica i assessorament didactic, tant als docents com als centres. En aquest
sentit, han de saber jugar aquest paper i esdevenir un punt de referéncia per al conjunt de la
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comunitat a la qual ofertin els seus serveis (http://www.xtec.net/bsec/pbsecS.htm,
http://www.xtec.net/bsec/pbsec16.htm, http://www.xtec.net/bsec/pbsec25.htm). Perdo a més, ha
de saber articular un seguit d'accions destinades a promoure la innovacié i actualitzacid
didactica dins el seu radi d'accié. Ha d'incorporar, per tant, aquest aspecte dins la seva propia
estructura de funcionament. En consonancia amb aquests parametres, els Serveis Educatius es
poden qualificar com una mena d'interficie (frontera difusa o membrana que permet el traspas
d'informaci6, en aquest cas, en les dues direccions), entre els aspectes de politica educativa
que cal anar desenvolupant en el territori, i la integracié primerenca de noves eines
tecnologiques amb aplicacié didactica, bé sigui la que es va originant en el si del centres
(bones practiques), bé sigui la que s'adopta i1 difon des dels propis Serveis Educatius. Per tal de
no multiplicar els espais als que 1'usuari ha de prestar atencid, es considera una bona practica
integrar tots els serveis 1 espais del Servei Educatiu en una tnica web de referéncia, amb
independencia o no que d'alli surtin vincles a altres espais diferenciats. En aquest cas, es
considera un bon model, tant per l'estructura de l'espai web, com pel desenvolupament
exemplar de les tasques assignades i vocacié de veritable servei, el Servei Educatiu del
Tarragones (http://www.xtec.cat/se-tarragones/):

@ servei educatiu del tarragonés Q) Senoreitet ce Catalunyar,

Benvinguts i benvingudes al Servei Educatiu del Tarragonés, un Servei que esta a

prop vostre donant-vos suport. Entreu al nostre bloc per tenir informaci6 actualitzada.

QQ un Servei al vostre servei

&‘ Assessorament i Suport

Contacta |Icanes: Tango

A nivell administratiu. En aquest punt és on entra en joc el paper de I'administraci6 publica
que té assignades les competéncies en materia d'educacid. Fent un recorregut pels espais i
serveis web que s'ofereixen en el conjunt de les Comunitats Autonomes de I'Estat Espanyol
(que tinguin atribuides les competeéncies en materia d'Educacid), i tenint present un seguit de
serveis minims que han de ser coberts per aquestes, es proposen els segiients ambits basics
d'actuacio:

- Portal institucional oficial: és I'espai web més directament relacionat amb
I'administracié educativa i el que informa a la societat dels acords i accions que es
prenen des de la mateixa (organitzacid, noticies d'interes, terminis administratius,
projectes, avaluacions i informes sobre el propi sistema, actes publics de promocid,
formacio, plans d'accio, ...). Es, en certa manera, el lloc on queden reflexats els
aspectes relacionats amb la politica educativa de l'administracié publica. Aquests
espais estan construits amb un disseny propi, per tal d'adaptar-los el millor possible a
les propies necessitats (per exemple el Departament d'Educacié de Catalunya,
http://www.gencat.cat/educacio). Aquest fet es pot entendre per la necessitat que hi ha
d'un major control pel que fa a la seguretat, fiabilitat, i veracitat que ha de tenir la
informacié que s'hi introdueix. Algunes Comunitats Autonomes utilitzen CMS de codi
obert, adaptats a les necessitats del sistema. Aquesta segona opcié permet disposar de
tota una comunitat que garanteix el suport, desenvolupament i testeig del CMS, pero al
mateix temps, qualsevol errada que afecti a la seguretat o estabilitat del sistema, els fa
més vulnerables.

- Portal de serveis per a docents: és necessari disposar d'un portal web que centralitzi
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informacions d'intereés especific per als docents (activitats de formacid, noticies,
projectes diversos, informaci6 del propi sistema educatiu, cataleg de centres, ...) i els
recursos que l'administracié educativa posa al seu abast (accés al correu web, forums
de debat, gesti6 formativa de I'alumnat, espais web personals, entorn de gestid
d'quipaments de centre, gestié de permisos i usuaris de centre, entorn de gestié de les
activitats formatives del professorat, ...). Segurament que sera molt complicat o quasi
impossible, disposar d'una eina informatica que pugui donar resposta a tot. Caldra
utilitzar-ne diverses, que degudament ensamblades, donaran un sentit d'unitat. Els
requeriments son Unicament dos. Per una banda, per tal de mantenir la unitat de 1'espai,
tots els serveis han de ser accessibles des del propi portal, i han d'estar degudament
configurats 1 unificats pel que fa a la seva aparenca visual (mantenint la imatge
corporativa). Per l'altra, han de ser espais que promoguin la participacié dels centres i
dels docents, per tal de compartir practiques educatives, projectes similars,
interessos, .... En aquest sentit cal aprofitar les potencialitats que ofereix la Web 2.0, a
través dels seus multiples recursos, per organitzar un espai obert d'intervencid, rigords
en els seus continguts i que promogui la creaci6 de xarxes. En el cas del Departament
d'Educacio, actualment es disposa d'un portal web (http://www.xtec.cat) amb unes
caracteristiques tecniques superades pel temps. Hi ha la previsié de realitzar-ne una
evoluci6 (encara en fase de proves a estiu de 2008, http://www.xtec.cat/xtecw?), pero
cal anar encara més enlla, i disposar un espai actual i dinamic. Aqui si que es podria fer
is dels CMS de codi obert que existeixen, adaptant-los convenientment. La
implantacié d'aquests sistemes hauria d'anar seguida de l'estructuracié d'un sistema
d'edicié distribuida, on els propis centres i/o docents tinguessin la possibilitat
d'incorporar-hi informacions d'interes, i on els diversos actors encarregats de gestionar
la formacié docent, poguessin fer difusi6 de les activitats formatives que organitzen.
Portal de serveis per a alumnes i families: també es considera molt interessant que
I'administracié educativa disposi d'un espai web dedicat a 1'oferta de serveis a 1'alumnat
i les families (correu web, foros de debat, assessorament d'experts, portafolis digitals
d'is personal, possibilitats d'edici6 de continguts digitals, ...). En el cas del
Departament d'Educacié existeix el portal EDU365 (http://www.edu365.cat), que
tracta de centralitzar serveis i webs dirigides a aquest segment de la comunitat
educativa. Cal, pero, que es tendeixi cap a un servei més dinamic i que permeti una
major interaccié amb l'usuari, en la linia de la majoria de portals web existents. També
s'han de potenciar una major participacié dels docents, com a membre actius de la
comunitat educativa, i buscar vinculacions, accions compartides o serveis conjunts
amb el "Portal de serveis per a docents" del que s'ha parlat anteriorment. Per tal de
fomentar aquest dinamisme es pot fer us d'un dels CMS de codi lliure que existeixen
actualment. Caldria establir unes normes basiques d'intervencié i utilitzar-lo com a
exemple d'Us responsable de la xarxa.
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Espai per realitzar tests: es fa indispensable disposar d'un servei que permeti realitzar
tests de instal-laci6 1 funcionament, d'aplicacions informatiques. Totes les
organitzacions (ptibliques o no) tenen entre els seus treballadors un cert percentatge de
persones amb esperit innovador i creatiu. Aquest percentatge acostuma a estar al
voltant del 2,5 % , perd constitueixen una for¢a impulsora i renovadora molt important,
que cap organitzacié es pot permetre el luxe d'ignorar. Aixi, tot i que els usuaris més
"avancats" poden muntar-se un espai de proves en el seu centre (si existeix suficient
sensibilitat al respecte), I'administracié educativa ha de vetllar per dur a terme aquest
servei. En aquest sentit existeix I'experieéncia exitosa realitzada pel Departament
d'Educacié, en la que es va posar en marxa un servidor de proves
(http://phobos.xtec.cat) amb suport per a pagines dinamiques (PHP + MySQL), obert a
tots els docents previa demanda. En aquest espai s'hi van poder fer tests amb moltes de
les aplicacions lliures que han sorgit amb la Web 2.0 (blogs, CMS, Moodle, wikis,
gestid de forums, ...). Aquest servidor de proves, amb poc temps va evolucionar a espai
de produccié. La millora estrategica i de servei que va suposar passar de pagines
estatiques a pagines dinamiques va produir un gran Us, i d'aqui va sorgir la necessitat
de disposar d'un espai de produccid, estable, i que donés suport a pagines dinamiques:

. Agora (http://agora.xtec.cat): és l'espai de suport a pagines web dinamiques on
el Departament d'Educacié ofereix als centres educatius 1'opcié de disposar
d'un espai Moodle i d'un espai Intraweb propi de centre, sense preocupar-se per
la seva instal-laci6é ni manteniment.

« Phobos (http://phobos.xtec.cat): ha esdevingut l'espai personal per a la
instal-lacié i execuci6 d'aplicacions dinamiques. El servei esta obert a tots els
docents, previa sol-licitud, que vulguin disposar del seu espai personal dinamic.
També s'oferta un espai web personal a XTEC (http://www.xtec.cat/~atallada),
en aquest cas per a pagines web estatiques.

 Hipolit (http:/hipolit.xtec.cat): és el nou servidor que el Departament ha
habilitat per a realitzar proves i també poder disposar d'un espai temporal
"neutre" on desenvolupar activitats formatives.

Aquest cas d'exit, €s una mostra evident de la potencialitat innovadora que rau en el
propi sistema. Per tant, és assenyat, posar a disposicié un servei suficientment dotat per
tal de mantenir i donar suport a les activitats de caire innovador. Donada la quantitat de
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requeriments teécnics que es requereixen i la variabilitat d'aquests depenent de
I'aplicacié en concret que es vulgui executar, s'haurien d'habilitar serveis amb unes
configuracions maximitzades, de manera que aquest aspecte no sigui un factor limitant,
com tampoc ho ha de ser la quota d'espai de disc assignat a cada usuari, ni les
limitacions pel que fa a I'execucié de determinats tipus d'arxiu. I en tot cas, si es fa
necessari disposar de configuracions de servidor molt divergents, es pot optar per
instal-lar tants servidors com diferents siguin les configuracions requerides.
"Pous'' de recursos. Sota aquest concepte s'amaga la idea dels repositoris de continguts. De
forma tradicional, els docents han anat elaborant en major 0 menor mesura, una gran quantitat
de recursos digitals (pagines web, imatges, fulls de calcul, presentacions digitalitzades, bases
de dades, documents de text, manuals digitals, enregistraments de so i video, ...). Aquests
recursos digitals han sofert una dispersi6 molt gran tant en el format en el que s'han anat
produint (fruit del canvi i evoluci6 de les eines disponibles amb el temps) com en els espais
d'emmagatzematge on s'’han desat (fruit de l'extensié temporal en que s'han anat produint i la
variacié en aquest lapse de temps dels recursos disponibles per a emmagatzemar-los). El
resultat és que la majoria de docents té els seus propis recursos, desats de forma molt diversa i
aillats de la resta. Davant d'aquesta situaci6, €s interessant la idea de disposar de "pous" de
recursos, per tal de posar-los en comu, localitzar-los facilment, reutilitzar-los si els considerem
apropiats i reeditar-los per tal millorar-los o adaptar-los a les nostres necessitats. En base a
aquesta idea central, una possible estructura seria:

« Repositori de centre: seria el lloc on es desarien aquells documents que vagin elaborant
els docents d'un centre educatiu, relacionats amb els processos d'ensenyament-
aprenentatge, sense perjudici de ser emmagatzemats en altres repositoris d'is més
general. D'aquesta manera s'aconseguiria crear un fons de coneixement resident en
cada centre, i per tant adaptat a les seves necessitats i circumstancies. Per aconseguir-
ho es podrien utilitzar dos estrategies diferents. La primera consisteix en utilitzar un
CMS per emmagatzemar els objectes d'aprenentatge (com aixi s'anomenen). Podria
utilitzar-se perfectament el propi "Portal institucional de centre", basat en Zikula i
proporcionat ~ pel  propi  Departament  d'Educaci6  (Projecte  Intraweb
(http://phobos.xtec.cat/intraweb/). En aquest cas el factor limitant és la quota d'espai
assignat al centre, que resultaria insuficient (es podria fer una instal-lacié de la maqueta
Intraweb en el servidor del centre, perd aquesta opcid té unes despeses més elevades
pel que fa als recursos que cal assignar per al seu manteniment). La segona estrategia
consistiria en incorporar una unitat de xarxa compartida (carpeta d'iis compartit) dins
el Projecte Linkat (http://linkat.xtec.cat). Linkat és una distribuci6 del sistema operatiu
Linux, impulsada pel Departament d'Educacié. Donat que es vol que sigui el sistema
d'is habitual en tots els centres educatius, es podrien estructurar de manera adequada
per tal que el servidor de centre (que esta previst que estigui funcionant amb Linkat i
que tindra suport tecnic extern) fes, a la vegada, de repositori de centre. Tot aixo
prenent les mesures adequades pel que fa a proteccié de dades i copies de seguretat.

+ Repositori central: les administracions educatives s'estan donant compte de la dispersio
que s'ha produit en el cas dels objectes d'aprenentatge i ja estan engegant projectes per
tal de redrecar-ne la situacio, i disposar aixi d'un cataleg extens per tal que pugui ser
utilitzat de forma adequada per tots aquells que els considerin d'utilitat. En concret, el
Departament d'Educacio, esta desenvolupant la plataforma Merli
(http://www.xtec.cat/merli/), on es cataloguin recursos educatius a partir d'uns
descriptors d'is comu a tota la plataforma. En aquest cas, Merli, actua de manera
similar a del.icio.us (http://delicious.com/), i alldo que s'aporta és 1'adreca web on es
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troba el recurs que s'esta descrivint. A més, el Ministerio de Educacion, Politica Social
y Deporte (http://www.mepsyd.es/) esta posant en marxa el Projecte Agrega
(http://www.proyectoagrega.es/). Va ser presentat en el marc del Congrés "Internet en
el Aula" (http://www.congresointernetenelaula.es/) a tota la comunitat educativa de
l'estat (http://www.congresointernetenelaula.es/virtual/?
g=node/629&id=76&congreso=presencial) . Es tracta d'una federacié de repositoris
educatius, ubicats un a cada Comunitat Autonoma, i on els objectes d'aprenentatge
s'etiquetaran i empaquetaran en base a uns estandards d'is comu. En aquest cas, els
objectes educatius seran pujats i validats a la mateixa plataforma, per tal d'assegurar-ne
una correcta catalogacié. El Departament d'Educacié també hi participa directament.
Es pot dir que aquelles Comunitats Autdnomes que no tenen les competencies
d'educacié traspassades, o que no estan construint el seu propi repositori educatiu,
queden cobertes pel Projecte Agrega.

Repositoris externs: més enlla de I'ambit estatal existeixen altres iniciatives de caracter
internacional. Cal anomenar en aquest cas el Projecte Melt (http://www.melt-
project.eu), en el que el Departament d'Educacié hi participa en qualitat de "partner".
Es tracta d'un projecte que es troba en fase d'elaboracid, i encara no s'ha desplegat de
forma completa. El novembre de 2007, OLCOS (Open eLearning Content Observatory
Services), va publicar un informe molt complet anomenat "Planificar l'is dels REA
(OER)" (Objectes Educatius Reutilitzables). El Projecte OLCOS
(http://www.olcos.org) és un observatori per a l'analisi i promoci6é del concepte de
recursos oberts, 1 de la promoci6 i us dels recursos educatius oberts, en particular
aquells que es troben en format digital. OLCOS ha estat cofinangat per la Uni6
Europea dins del Programa eLearning (del gener de 2006 al desembre de 2007).
L'informe OLCOS és una de les guies basiques a tenir en compte per qualsevol
institucié educativa que vulgui desplegar estrategies en el camp dels repositoris o
"pous" de coneixement. També hi ha altres iniciatives internacionals en aquesta linia
que mereixen ser destacades, com el Projecte Merlot (http://www.merlot.org/), la Open
Training Platform de la UNESCO (http://opentraining.unesco-ci.org/), la Fundacié
ARIADNE  (http://www.ariadne-eu.org/) o l'organitzaci6 OER Commons
(http://www.oercommons.org/).
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- COMUNITATS D'APRENENTATGE

Alli on s’esdevé I’acte educatiu, sense cap mena de dubte, és a 1’aula. Per tant és alli on s’ha de buscar
i articular el treball del grup, de manera que tothom aprengui de tothom, on uns ens ajudem als altres,
on I’aprenentatge esdevingui continu, coherent i acompanyat. [’aula és la comunitat d’aprenentatge
basica, en la que tothom estem inserits, i on la nostra accié sense cap mena de dubte, té una
repercussio directa.

Convé, per tant, aprendre a treballar de forma col-laborativa, en equip. Els temps ho imposen.
L'abundancia d'informacié ha fet canviar el rol de docent. Més que ser un expert en la materia, cal
saber dinamitzar equips de treball i tenir habilitats comunicatives, per fer que els alumnes avancin en
el seu procés d'aprenentatge. Per aconseguir-ho és necessari crear les condicions comunicatives i de
treball que permetin optimitzar I'aprenentatge. A nivell d’usuari final, existeixen diverses eines TIC
que faciliten la comunicaci6, participacio, coordinaci6 i treball conjunt. De fet cada dia en surten de
noves, amb noves funcionalitats i1 orientacions. Es evident que els nostres alumnes, en major o menor
grau, interaccionen socialment els uns amb els altres. En el cas especific de les eines TIC, és de tots
conegut, que més enlla del marc horari dels centres, estenen les seves relacions a través d’eines com el
Messenger (http://es.msn.com/), Myspace (http://www.myspace.com/), fotologs
(http://www.fotolog.com/) o altres de similars. Aixi que és evident que d’una forma o una altra, ells
s’organitzen socialment fent us de les eines TIC que tenen a I’abast. Els centres educatius no poden
estar d’esquenes a aquest fet, tal i com ha passat en molts altres aspectes. Cal veure de quina manera,
amb quines finalitats educatives, amb quins canvis metodologics dins 1’aula, mirem d’incorporar
aquest fenomen. Donat que estem parlant d’estudiants que, la majoria de vegades sén menors d’edat,
cal tenir en compte tot un seguit d’aspectes.

Cada dia apareix una nova eina, utilitat, servei web, .. com a g~ \
conseqiiencia de I’evolucié logica que sofreix la xarxa. Cada vegada
més també, es va adaptant més 1’eina a I’usuari, de manera que poc a
poc es van disposant d’utilitats que fan que la interaccié entre els
usuaris i la xarxa sigui més transparent, més senzilla. En aquest
esdevenir, el naixement d’una nova eina acostuma a anar lligat o (™
associat a un servei web extern. Es a dir, les noves eines i/0 serveis es

troben instal-lats en servidors fora del nostre control, i sovint gestionats L

per persones o empreses que de forma més o menys directa miren | Powered By

lincat

d’obrir-se pas dins el mén dels negocis. Per aconseguir una massa
critica d’usuaris, moltes vegades ofereixen els seus serveis de forma
totalment gratuita. Es destacable la possibilitat de poder disposar de
diverses plataformes web que ofereixen els serveis simplement donant-
se d’alta I’usuari en qiiestio, previa acceptacié d’unes condicions d’us,
en general, assumibles. Perd cal també mantenir la prudeéncia
adequada, si la proposta és utilitzar aquestes eines web amb 1’alumnat.
El motiu basic que ens ha de fer estar alerta, és que estem forcant als
alumnes a sortir a Internet, i fer Gis d’un servidor ali¢ a nosaltres i que
no podem controlar, per a treballar amb uns documents i unes dades sobre els que tampoc tenim
control total. Es evident que els nostres alumnes, la gran majoria, estan molt més inserits en el mén
digital del que ho estem nosaltres, i amb tota seguretat, molts disposen d’un compte de Messenger o
de MySpaces o de Fotolog; pero és diferent a que ho facin de forma voluntaria i lliure, a que ho facin
impulsats per la institucié educativa, o per nosaltres, com a representants que en som.

GMNU / Linux

Logo Linkat

Autors: Maria Cano i Artur Tallada
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Sota aquesta perspectiva sempre sera millor poder utilitzar una eina, servei o plataforma web, on
siguem nosaltres qui tenim el control total de la mateixa. Acostuma a ser habitual, que cert temps
després del naixement d’una nova eina, aparegui un grup de desenvolupadors que crei un software per
instal-lar en servidors propis i que emula o millora el funcionament de I’eina web inicial. Aquest pas
és significatiu, ja que suposa que I’eina inicial aporta prou elements i prou interessants per tal que un
grup de desenvolupadors s’hagi plantejat crear un software per a que tothom pugui oferir el servei de
forma particular, amb el control total sobre I’aplicaci6 i sense cap dependencia d’un servei alie. Cal
afegir també la potencialitat del software lliure (http://es.wikipedia.org/wiki/C%C3%B3digo abierto).
En aquesta linia les administracions publiques estan desenvolupant politiques encaminades a 1'impuls
en l'adopcid i ds de software lliure. Uns bons exemples d'aquest fet ho constitueixen la distribucié
educativa del sistema operatiu Linkat (http://linkat.xtec.cat/portal/), desenvolupat i impulsat pel
Departament d'Educacié de la Generalitat de Catalunya i el full de ruta per al Programari Lliure
presentat per la Secretaria de Telecomunicacions 1 Societat de la Informaci6
(http://www.lafarga.cat/node/1984). El mateix portal de "La Farga" (http://www.lafarga.cat/), és un
espai que combina la reflexid, el debat i el desenvolupament de programari lliure en catala.
Actualment, 1’Oficina Tecnica de Programari Lliure (OTPL, http://www.lafarga.cat/otpl/), impulsa
aquest projecte que es va iniciar I’octubre del 2004.

A aquest nivell, actualment, el software que ens permetria crear, gestionar i controlar una xarxa social
de forma virtual és Elgg (http://elgg.org/) i Mahara (http://www.mahara.org/). Amb el temps poden
sorgir-ne d’altres, perd en ’actualitat, aquests dos es presenten com els més evolucionats. Es poden
instal-lar en servidors locals 1 permeten la creacié de grups i xarxes de persones. A més, en els dos
casos, hi ha portafolis personals, a mode de llibreta digital per recopilar i realitzar treballs, espais de
comunicacio i intercanvi amb la resta de membres, i s’ha previst la seva integracié amb algunes de les
plataformes d’ensenyament-aprenentatge virtual més esteses, com ara Moodle.

Es cert que les comunitats d'aprenentatge no es poden qualificar com un fenomen acabat de sorgir en
els darrers temps. Amb anterioritat a 1’aparicié d’aquestes eines, es podien constituir grups
d’aprenentatge sota el concepte de comunitats, utilitzant altres eines i tecnologies existents en cada
moment. Aixi, en certa manera, es podien utilitzar els blogs per a tal fi, o el correu electronic, o les
llistes de distribuci6 de correu, o fins i tot prescindir de les eines digitals i crear verdaderes comunitats
d’aprenentatge amb el treball i els mitjans d’una aula ordinaria. Si es proposen noves eines com Elgg i
Mahara, es degut a que, com s’ha explicat anteriorment, aquestes permeten una aproximacié més real
a allo que entenem per grups de treball, on es connecten persones per grups d’interes, afinitats,
projectes de treball, ... mantenint un cert nivell de privacitat i confidencialitat amb la resta d’usuaris
d’Internet, aliens a la comunitat, 1 on el control del sistema es troba en tot moment en les nostres mans
i no en mans de tercers.

L'ts d'aquestes eines comporta una gran quantitat de problemes associats, tots ells relacionats amb el
nivell de privacitat de les dades que s'hi poden trobar. A tall d'exemple, fixem-nos amb el cas que es
detalla. En tot aquest procés d’implantacié de les TIC a I’educacié existeix un problema real que fa
referéencia a la utilitzacié d’imatges dels propis alumnes en espais web o similars. De forma
sorprenent, tothom accepta de bon grat el fet de sortir en alguna televisi6 local, o fins i tot en la
premsa escrita (a qui no li agrada sortir entrevistat o fotografiat amb el seu equip de futbol guanyant el
darrer trofeu?), perd hi ha moltes reticéncies per part de les families a que les institucions educatives
facin ds de la seva imatge ni tant sols en els actes académics que organitzen els mateixos centres.
Aquest és un fre important per portar endavant qualsevol activitat que involucri les TIC, ja que una
part fonamental d’aquestes és la imatge.
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Per tal de salvar aquest tipus de problemes i altres de naturalesa similar, cal fer més pedagogia entre
els pares, explicant millor I'is que es vol donar des dels centres a les eines TIC 1 a Internet. S’ha de ser
capag de transmetre seguretat i rigor en el tractament d’aquelles dades més sensibles. En definitiva,
els pares han de saber amb exactitud allo que des del centre s’esta treballant, i de quina manera s’esta
fent, mentre que els docents hem de congixer fins a quin punt o sota quines condicions podem utilitzar
determinades dades, imatges o documents.

En aquest camp, cal unes orientacions clares, que siguin conegudes per tothom i evitar que cadascu
faci allo que cregui que és més “convenient”. Caldria disposar d’un document de base per a tots els
docents, amb indicacions sobre aquells aspectes en els que cal ser més curosos en 1’tis de les eines
TIC a ’aula. Per altra banda, també hi hauria d’haver una comunicacid clara i1 directa amb les
families, on es notifiques 1ds que la institucid educativa voldria fer de la imatge i altres dades dels
alumnes. El fet d’explicitar-ne 1’ds, mitjan¢ant un document escrit o similar, podria facilitar 1’entesa
amb les families i I’anulaci6 de les reserves existents.
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.- EDUPUNK COM A OPCIO METODOLOGICA

De manera lenta pero progressiva, s'ha de dir que en els centres, 1'ds d'internet i la formaci6 digital va
creixent, bé sigui impulsada pels equips docents o bé sigui per la propia dinamica de desenvolupament
a la qual estem abocats. Els docents que fan us de la xarxa de manera habitual en el desenvolupament
de la seva activitat professional, es podrien classificar en tres categories, atenent al "grau d'oficialitat"
dels recursos que utilitzen:

aquells que fan us de les eines que 1'administracié educativa posa al servei de tota la comunitat
i de les quals en garanteix una certa estabilitat, seguretat d'is, fiabilitat i solveéncia pel que fa a
la informaci6 rebuda i a la que s'intercanvia, i per qué no dir-ho, un cert aire d'oficialitat. S6n
aquells usuaris que utilitzen de forma escrupolosa el servei de correu "oficial", els forums de
debat que s'ofereixen, els recursos educatius que de manera regular es van publicitant en els
espais web de I'administracié educativa, les plataformes d'aprenentatge per les quals opta de
manera generalitzada, i fins 1 tot les eines requerides per realitzar les tasques més habituals
com la redacci6 d'un document o la gestié del correu. Portant-ho a un extrem, com és el cas, es
podria dir que per a aquests usuaris no existeix (o no es considera suficientment validada) cap
eina que no tingui un cert recolzament de 1'administracié educativa corresponent;

un altre grup d'usuaris esta format per aquells que es mostren emetents a les darreres novetats
tecnologiques i de la xarxa, no tant pel fet d'estar al cas de la darrera tendeéncia, si no més bé,
per mirar de fer-ne un ds profitds, adaptat als seus interessos o necessitats. La seva frenética
activitat i el fet d'estar aportant continuament noves possibilitats, eines, i alternatives, a la resta
de la comunitat, fa que en moltes ocasions siguin catalogats com a
"frikies" (http://es.wikipedia.org/wiki/Friki , Wikipedia), quan en realitat els escauria molt
millor I'adjectiu de "hackers" ja que és en l'¢tica hacker (http://es.wikipedia.org/wiki/
90C3%89tica hacker , Wikipedia) on es pot trobar una bona explicacié de la seva manera de
procedir. Pekka Himanen, en la seva obra anomenada "L'¢tica del hacker i l'esperit de 1'era de
la informacié" desenvolupa de forma extensa els fonaments i les conseqiiencies d'aquesta
(http://www.educacionenvalores.org/IMG/pdf/pekka.pdf). Aquest grup d'usuaris decideixen
utilitzar unes o altres eines en funci6 de la seva funcionalitat, més enlla de cap altra
consideracio;

hi ha un tercer grup que es troba entre els dos primers que s'han detallat. Per una banda
coneixen i son conscients de l'evolucié que es va produint, pero per l'altra, esperen que
I'administracié educativa, de la qual depenen, prengui algun tipus de decisi6 al respecte. No és
que no entenguin els avantatges que es deriven de noves aportacions tecnologiques, si no que
els manquen elements de judici suficientment solids per tal prendre una decisi6 al respecte.
Algunes d'aquests mancances son: orientacions al voltant de la privadesa i seguretat de les
dades, orientacions sobre els tipus de llicencies i continguts sobre els que interaccionar,
orientacions pedagogiques clares al voltant de 1'is de les diverses eines existents, exemples de
bones practiques, ..... Es aqui on ens trobem amb una gran dispersi6 i gradacié. Cadasci busca
I'equilibri (entes de forma subjectiva) entre 1'is d'aquelles eines que, sembla que estiguin
promocionades per l'administracié educativa, i aquelles altres que es troben a la xarxa de
forma oberta, pero per les quals no es disposa de cap orientacié clara. Aixo si, per a 1'ds
personal, no hi ha dubte, sempre s'escull aquella que déna més bon resultat i té més bones
prestacions;

A la Ilum dels resultats que s'obtenen en els diversos estudis realitzats, es facil concloure que la gran
majoria d'usuaris es troben en aquest tercer grup, o que en tot cas, el procés evolutiu personal que
porta del primer grup al segon, no és ni immediat, ni rapid, ni senzill. En paraules de Tony Bates
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(http://www.tonybates.ca/) "la tecnologia sempre va per davant actuant com a impulsor del canvi; al
seu darrera va la societat, adoptant aquelles solucions tecnologiques que li resulten més interessants;
i al darrera de la societat, en aquest procés d'integracio tecnologica, hi van les administracions". Per
tant, sota aquesta perspectiva, es pot entendre la gradaci6 temporal que hi ha entre 1'impuls tecnologic
i la seva assimilaci6 per part de la societat i I'administracié. I aquesta és la realitat amb la que ens
trobem en el nostre temps: 1'administracié és influida per decisions i habits tecnologics que la societat
ha incorporat de manera molt rapida.

No és pot dir que es tracti d'una tendéncia totalment nova.
Escudant-se en la llibertat de catedra, que es troba recollida a
la Constitucié Espanyola de 1978 en el seu article 20.1 de
forma explicita, els docents han vingut fent una interpretacid
massa generosa del concepte. Aixi les adaptacions curriculars i
metodologiques, els recursos utilitzats en diverses ocasions, la
forma d'exposar determinats temes i conceptes, ... i en general,
tot allo relacionat amb la practica docent, s'ha justificat o
defensat sota l'empara de la llibertat de catedra (terme que
necessitaria d'una analisi detallada, per delimitar-ne el seu
abast). De fa un temps enga, existeix un terme per definir
aquesta actitud: "edupunk". El concepte neix en el post The
Glass Bees, que va publicar Jim Groom (especialista en
tecnologia educativa i professor de la University of Mary
Washington) en el seu blog el 25 de Mayo de 2008. El post que B
va escriure feia referéncia a la novel-la de Ernst Jiinger, The
Glass Bees (http://en.wikipedia.org/wiki/The Glass Bees) i
que va ser reeditada en el 2000 per New York Review of
Books, amb una introduccié de Bruce Sterling (disponible aqui
en pdf). La novel-la, perd en espacial, la seva introducci6, van
motivar la reflexié de Jim Groom i el naixement del terme
"edupunk". &s un nou terme, que ha nascut a la xarxa, i que gracies a la capacitat de difusié d'aquesta
ha cobrat una gran notorietat en poc temps. Dins 1'estat espanyol, un dels primers bloggers que va
parlar-ne va ser Juan Freire (http://nomada.blogs.com/jfreire/2008/07/educacin-abiert.html), en el seu
blog (http://nomada.blogs.com/).

W,
"ORDPRESS

Jim Groom, poster boy del concepte edupunk

Font: http://nomada.blogs.com/

De manera similar a allo que va significar el punk per a la musica fa unes decades, el moviment
"edupunk" es defineix com una resposta radical i amb dosis de utopia als poders i els costums
establerts, i que tracta de promoure la llibertat i la participaci6 activa de les persones implicades en els
processos d'aprenentatge. Identifica un seguit d'actituds, comunitats i 1'ds de la tecnologia que sén tan
vells com la mateixa internet, i que s'han desenvolupat de manera extraordinaria en els darrers anys,
sota I'empara de 1'explosi6 de la web 2.0 . Com en el cas del moviment punk, es fonamenta amb I'etica
del DIY (Do It Yourself, http://es.wikipedia.org/wiki/DIY), aplicat al camp de I'educacié i
l'aprenentatge.

Actualment es disposen de prou eines tecnologiques 2.0 per a poder fer el mateix que amb els LMS
convencionals (creacid, gestio, col-laboraci6 i publicacid). A més aquestes noves eines acostumen a
ser de codi obert, gratuites o de baix cost, facils d'aprendre, adaptables a les propies necessitats, i
integrables. El terme és molt interessant per les idees que porta implicites: recull les inquietuds
d'aquells docents que buscant millorar de forma continua les seves practiques i no disposen de
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solucions tecnologiques implementades en les seves institucions, també déna més fonamentacié a la
corrent de l'e-learning 2.0 i, serveix de pal de paller o concepte aglutinador per a un seguit
d'inquietuds presents en el moviment dels recursos educatius oberts. També implica que s6n les
persones i les xarxes que entre elles s'estableixen el centre del procés d'aprenentatge i la innovacio,
més que la tecnologia per ella mateixa.

"Edupunk" esta alineat amb els nous rols que han de jugar els diversos actors involucrats en els
processos d'aprenentatge, en els que prima la iniciativa de I'estudiant i les seves capacitats creatives i
innovadores. Han de participar activament i col-laborar entre ells i amb els professors, i aprendre a
treballar tant de forma individual com en equip. Pel que toca als professors, els caldra canviar les
funcions que han anat desenvolupant fins ara per jugar un paper més de consultors, orientadors,
facilitadors de informacid, dissenyadors de mitjans, moderadors, tutors (virtuals o no) i agents
avaluadors en continu. Si bé la funcié avaluadora no desapareix, si que es modifica en fer-se més
transparent i objectiu. Amb tot, aquesta funcidé avaluadora és, tal vegada, la que queda més
desdibuixada i la que rep la part més important de critiques del concepte "edupunk" en el seu conjunt.

Altres autors, prefereixen donar-li un nom diferent al concepte, i depurar o matisar el seu significat.
Pensen que el concepte "punk" porta implicita un idea més combativa que no pas creativa. Que no és
sinonim de llibertat, diversitat, creacié i coneixement. En retreuen el fet que sigui un moviment
cultural poc tolerant amb les diferéncies, amb allo que s'allunya del prototip "punk". Sota aquesta
perspectiva, el "punk" suposa una visi6 anomala de la realitat, de la societat, de les relacions humanes
i de 'aprenentatge. A partir d'aqui és d'on ha surgit el terme "edupop".

A Tlestiu del 2008, Emilio Quintana i David Vidal (http://www.languagelearningfactory.com/),
publiquen el Manifest Edupop (http://www.scribd.com/doc/4292613/Edupop-Manifesto). "Edupop"
vol mantenir la concepcié basica de ' "edupunk" perd sense la radicalitat que aquest conté, i amb la
idea que des d'una actitud pop, qualsevol perspectiva cultural pot encaixar en un sistema on les
categories son borroses, sense limits clars. Allo més important és trobar la melodia que més bona
sigui per transmetre allo que volem dir i de la manera que ho vulguem fer, que no fer-ho de forma
totalment radical. No importa la distorsi6, siné l'actitud. Al cap i a la fi, aquest és el fonament de la
Web 2.0 i la manera de concebre el procés d'ensenyament-aprenentatge. En termes d'educacio, no es
tracta tant d'optar per les eines que les propies institucions educatives posen al servei dels seus usuaris
o per les eines que van sorgint de forma espontania a la xarxa, més bé es tractaria de realitzar
hibridacions entre les dos opcions, cercant les millors qualitats de cada eina per tal d'assolir els
objectius marcats.

Més radicals o menys, "edupunk" o "edupop", o qualsevol altre nom que s'acabi imposant, el més
important €s el fet descriptiu d'una situacié que s'esta donant en el mén educatiu en relacié a les
Tecnologies de la Informacié i la Comunicacid, i que a jutjar pels esdeveniments que es venen
succeint, esta més prop d'anar augmentant que de remetre. Les institucions capdavanteres en aquest
camp, com ara la propia UOC (http:/www.uoc.edu), també estan detectant i caracteritzant aquest
fenomen (http://unescochair.blogs.uoc.edu/15072008/edupunk-second-coming/).

Al davant de les plataformes educatives, ampliament utilitzades, hi sorgeix la proposta de plataforma
invisible, de caracter obert. El concepte de plataforma invisible sorgeix davant la diversitat d'eines que
la web posa a l'abast dels usuaris. Existeixen multitud d'entorns de lliure accés que ens permeten
realitzar els mateixos, si no més, processos que es desenvolupen de forma tradicional a les aules. En el
quadre segiient es poden observar les diverses alternatives que tenim a l'abast per tal de dur al mén
digital allo que realitzem, normalment, de forma analdgica o tradicional:
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Traditional Approach

Note taking

Formal writing

Drafting process

Formal Communications.
E.g. Letters
Informal Communications

Research from
encyclopaedias etc

Research from
Newspapers, journals and
magazines.

General research

Presenting material,
creating posters etc

Watching videos

Journals

Distributing Homework
and assignments
Collecting Homework
Paper based tests

Vioting and surveys (paper
based or show of hands)

Discussions

Brainstorming Graphical
organiser

Personal, project or group
Organisation

Mathmatics (paper based,
calculator

Board Games

Aquesta obra esta sota una llicéncia de Creative Commons.

Digital Alternative

Brainstorm and word processing
software

Word Processing software
Desktop publishing software

Word Processing Software

email
Email and instant messaging

Online encyclopaedias

Online newspapers etc

Search engines and directories,
web quests

Presentation software, graphics
tools, web publishing

Digitised resources

Blogs, vLogs
Posting to conferences, forums,
wikis etc

Drop Boxes

Electronic tests
Online surveys and Polls

Asynchronous & synchronous
tools, IM, Chatrooms, Forums,
Threaded discussions, wikis

Brainstorming software

Calendaring, project and task
management softwares

Spreadsheet, calculators

RPG and electronic games

Software Tools (ltalics Opensource or free version)

Inspiration, smartideas, Cmap, Freemind”, open office, StarQOffice writer, MS Word, Abiword #,
Notepad, one-note, Thinkingmaps #

Flowchart - Gliffy - http./fwww.gliffy.com/# Flowchart - Draw Anywhere -
http.fwww.drawanywhere.com/examples.aspx # - Mind mapping - MindMeister -
http:#www.mindmeister.com® Google Documents - hitp:/doc.google.com # Zoho Documents
and notetaker - www.zoho.com

StarOffice writer, MS Word, Abiword, Notepad, Google Documents - hitp://doc.google.com#
Zoho Decuments and notetaker - www.zoho.com, AdJAXwrite, Open Office, Microsoft Publisher,
PagePlus ¥, Adobe pagemaker

StarOffice writer{review tool), MS Word(review tool), Abiword, Notepad, Google documents,
AJAXwrite, Open Office

emails, IM, Blogs discussion boards and First Class conferences, Jotspot
First Class Conferences, chatrooms, IM Moodle, Outlock, thunderbird, webmail, skype

Britannica on line, wikipedia (with caution), citizendium ete, Living library..

internet explorer, netscape, Opera, Firefox, RSS aggregaters, wizz RSS, blogspot feeds efc

Internet explorer, Opera, Netscape, Firefox, RSS aggregaters

Impress, Powerpaint, Google documents - http//doc.google.com# ZAoho presenter -
http.fwww.zoho.com P Open Office, Corel draw, Staroffice Draw, Inkscape MS Paint, the GIMP,
Tuxpaint, paint.Net, Adobe Photoshap, Photostary 3

Microsoft media player, Real player, Quicktime, Google Video, YouTube, Teachertube, Avid
free DV

First Class blogging tools, Blogger, bloglines, Myspaces, MSN, Google video, Youtube
Email, Blackboard, WebCT, MyClasses,First Class, Moodle, LAMS, class blogs, wikispaces

Email, Blackboard, WebCT, MyClasses,First Class, Moodle
First Class, Moodle, LAMS, sharepoint, Myclasses, SurveyMonkey, eXe, scorm objects

First Class, Survey Monkey Moodle, LAMS, SCORM Objects, eXe

First Class,MSN, Yahoo messenger, Moodle, LAMS, wikispaces

Smartideas, Kidspiration, Cmap, Freemind, Inspiration, Thinkingmaps # MindMeister #

First Class, Ganttproject, MS Project, task coach, Moodle, Outlock

Star Office Calc, Open Office, MS Excel, Standard and scientific calculators, digitiser

RPGMaker, Gamemaker

Font : http://edorigami.wikispaces.com/Traditional+and+Digital+Practice
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.- ALBIRANT L'HORITZO

Tot aquest paisatge general que s'ha anat dibuixant, esta més proper del que tots nosaltres podem
imaginar. Els avencgos tecnologics es produeixen a un ritme cada cop major, aixi com la seva aplicacié
als diversos processos del dia a dia. La tecnologia digital s'esta estenent en totes les arees i aspectes de
les nostres vides. Estem passant rapidament de la Societat de la Informacio, a la Societat del
Coneixement. 1 de la Societat del Coneixement hem de ser capacos de passar a la Societat del
Pensament. No és que es vulgui crear un nou terme, perd "per a que ens ha de servir tant de
coneixement si no és per actuar, pensar i decidir de manera més coherent i efectiva?" (Eduard
Carbonell, 2008).

Com la resta de disciplines i sectors d'activitat, 'educacid, no quedara al marge d'aquesta moviment i
procés de canvi global. Alguns autors han comparat el fenomen d'internet amb la invencié de la
impremta, pel canvi cultural i social que va representar. Aquesta vegada, pero, la novetats que ens
aporta el canvi van molt més enlla. Ja s'ha demostrat que la incorporacié de les Tecnologies de la
Informacio i la Comunicacio a les aules no és una tasca facil. Tampoc ho és en la resta de sectors
(sanitari, judicial, empresarial, de serveis, ...). Allo que determina la importancia d'integrar les TIC a
I'educacid, és el deure inexcusable de preparar als ciutadans del futur, dotant-los d'eines suficients per
desenvolupar-se amb normalitat en la societat canviant en la que ens trobem immersos.

Si la missi6 del sistema educatiu no fora prou complexa, podem afegir-li el fet de la constant evolucio
i canvi que es produeix en 1'ambit de les TIC, i I'esfor¢ continu que ha de fer el propi sistema per mirar
d'actualitzar-se en el seu conjunt, perseguint i incorporant de forma compulsiva i sense gaire marge de
reflexié-interioritzacié-accid les noves aportacions tecnologiques. Aixo provoca un desajustament en
els molts 1 diversos els actors que intervenen en el procés d'integracié de les TIC a l'educacié
(formacié6 del professorat, estrategies metodologiques, infraestructures, ...), i que no sempre es poden
qualificar com a positius. Al mateix temps, perd, s'estan donant un seguit de circumstancies que
apunten cap a un salt qualitatiu en allo que fa referéncia 1'is de les TIC a I'educacid, i que sense cap
mena de dubte, dibuixen un futur esperancador, ple de canvis dins el mén educatiu. Alguns aspectes,
dels que cal tenir en compte en aquest sentit, son:

+ els nostres alumnes soén els primers que disposen i fan ts de dispositius digitals diversos, no
com a eina educativa d'us habitual, pero si com a servei personal. Abans que els centres
educatius disposin dels darrers avencgos tecnologics (cameres digitals, reproductor de DVD,
connexions de televisi6 TDT, cameres de video, ...), els alumnes o les seves families ja els
incorporen com a elements d'oci o per a cobrir necessitats comunicatives i informatives.
Aquest fet ha de ser aprofitat pel sistema educatiu, mirant no tant de dotar dels darrers aparells
als centres, sind d'assegurar una bona connexio a la xarxa des de qualsevol espai del centre i
assegurant uns bons serveis educatius (informacid, recursos educatius, administracié de
serveis web, plans de financament familiar per adquirir equipaments, tarifes de connexid
orientades a estudiants ...);
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aplicacions de tota mena:

per a crear albums fotografics i ordenar imatges, per comunicar-se amb missatges de text, per
transmetre imatges en moviment i sons, per emmagatzemar documents, per comprar i vendre
tota mena d'objectes, per mantenir un control d'accés sobre una aplicaci6 o servei, per editar el
propi diari personal, per crear grups i comunitats de persones connectades a partir pels seus
interessos i necessitats ... i moltes més. Es la Web 2.0 . I ja s'espera una nova revoluci6 sota el
nom de Web 3.0 o Web Semantica (http://ca.wikipedia.org/wiki/Web sem%C3%AOntic).
Cada dia surt una nova aplicacié, un nou servei, i els usuaris, docents i alumnes, de forma
espontania van escollint aquells que per un motiu o per un altre els ofereix un millor servei de
cara a cobrir les seves necessitats. Per tant, cal ser conscient que sempre hi haura usuaris que
cercaran en la darrera novetat tecnologica la cobertura a una necessitat que, d'altra manera,
restaria descoberta;

existeix un cert consens general en alldo que fa referéncia als processos d'aprenentatge i a les
xarxes d'aprenentatge. Per una banda, sembla clar que aquest méon canviant en el que ens
trobem, ens porta a estar en un procés d'aprenentatge continuat. Ja no existeix un coneixement
que es pugui considerar valid per a tota la vida. Hem d'estar adaptant-nos continuament a les
noves circumstancies, i aix0 comporta adquirir nous conceptes, noves capacitats, de manera
constant. Per altra banda, cada cop som més conscients de la poteéncia que resideix en les
xarxes d'aprenentatge o xarxes socials. Quan treballem de forma conjunta i coordinada, els
resultats que s'obtenen sén molt millors que si ho fem de forma individual i personalitzada.
Junts aprenem millor, junts treballem millor, junts ens divertim millor. No en va, es diu que
"I'home és un animal social". Les xarxes socials han existit sempre, no sén un fenomen nou
que ha arribat amb internet. Allo que €s nou, pero, €s la possibilitat que ofereix la web de
poder connectar grups i persones que comparteixen interessos, perd que tal vegada, es troben
molt allunyats geograficament els uns dels altres;

actualment la gran majoria de centres educatius disposen d'accés a internet. Amb tot, el
Departament d'Educacié esta desplegant el Projecte Heura, que té 1'objectiu de fer arribar la
xarxa a tots cadascun dels espais que conformen els centres educatius: espais comuns, aules
generals, aules especifiques, espais de coordinacid, espais de gesti6. A més del cablatge
integral dels centres també s'esta realitzant la cobertura amb xarxa Wi-Fi. Aquesta actuacid
s'hauria de completar dotant als centres d'un connexié a la xarxa més robusta. Aix0
significaria dotar-los d'un ample de banda molt més generds, estable i regular, que 1'actual.
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Caldria preveure, també, un seguit d'orientacions i guies per tal de facilitar la gesti6 i
estructuraci6 de la xarxa local, per adaptar-se a les necessitats propies de cada centre, i que
poden evolucionar i canviar amb el temps;

s'estan comencant a vendre els primers
models de UMPC, que permetran disposar
d'un ordinador personal portatil a preus
molt assequibles. Els dispositius UMPC
tenen el seu precursor en el Projecte OLPC
impulsat per Nicolas Negroponte; un
projecte que va néixer amb l'anim de reduir
I'escletxa digital existent entre els paisos
desenvolupats i els que es troben en vies de N
desenvolupament. A partir del 2008 és — : = J
quan podem dir que surten al mercat els e —— ’
primers models d'ordinadors

microportatils. La possibilitat de disposar ———
de components a uns preus cada vegada

més accessibles i la configuracié d'uns Font: http://es.wikipedia.org/wiki/Asus_Ece PC

equips amb unes caracteristiques tecniques

molt ajustades a les funcions per a les que es dissenyen, fan que els costs d'adquisicié siguin
més que raonables. Amb el pas del temps es previsible que apareguin més models i que els
preus encara baixen més. També cal destacar la comercialitzacié a inicis del 2008 per la
companyia Apple d'un nou dispositiu. Es tracta de 1'i"Touch/iPhone, una agenda/telefon de nova
generacid, en el que mitjancant una pantalla multitactil es pot accedir a la web a través d'una
connexié Wi-Fi i també 3G. Sén dispositius en els que destaca la portabilitat i la possibilitat
d'accedir a la web amb els protocols i formats habituals. Anem cap a un "mén de pantalles",
on la informacid, 1'oci, les relacions, les comunicacions, les activitats laborals, ... i I'educacio
també, estaran estructurats al voltant de la xarxa i els dispositius que s'utilitzaran per accedir-
hi;

hi ha una consciéncia general envers la importancia de la competencia digital i no tnicament
es fa esment en els desplegaments curriculars dels diversos sistemes educatius, si no que
també s'engeguen iniciatives de caracter social més global, per tal d'assegurar una bona
alfabetitzaci6 digital de la societat en el seu conjunt. La iniciativa ACTIC del Departament de
Governaci6 de la Generalitat de Catalunya n'és un clar exemple i té el seu equivalent en molts
altres paisos;

el projecte de llei d'educacié catalana (que es preveu que sigui aprovada durant el curs 08-09)
dota d'una major autonomia als centres educatius, en els aspectes d'organitzacid, pedagogia,
recursos humans i materials. Aix0 augmentara la consciéncia i responsabilitat dels centres en
la presa de decisions, i evitara la homogeneitzacié que suposa l'accié desplegada per
I'administracié educativa fins al moment. En aquest sentit ja s'han iniciat algunes accions, com
les dotacions d'equipaments a la carta, on els centres disposen d'un cataleg on poden escollir
allo que considerin més apropiat a les seves necessitats particulars. La descentralitzacié de la
formaci6 també és un altre exemple en aquesta linia; en un intent de donar una millor resposta
a les necessitats formatives, s'ha assignat als Serveis Educatius de cada territori les
competencies d'organitzacid, seguiment, gestié i avaluacié dels cursos, emmarcats tots ells
dins els Plans de Formaci6 de Zona (PFZ, http://www.xtec.cat/formacio/ i
http://www.xtec.cat/bsec/pbsec14.htm);

es produeixen canvis en els models de formaci6 del professorat. S'esta adquirint la consciéncia
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generalitzada de que "no és tant important coneixer la tecnologia, com el saber que volem fer
amb ella". Aquest pensament ve reforgat per la major usabilitat i facilitat d'interaccié que ha
experimentat la web, evolucid coneguda amb el nom de Web 2.0 . Aix0 suposa que ens podem
concentrar més en alldo que volem fer amb les eines de que disposem, i no tant en el com es fa.
Com a resultat, de forma progressiva, es van reduint les activitats formatives de caracter
tecnic, per ampliar 1 desenvolupar les activitats de formacié de caracter més reflexiu
(http://www.xtec.cat/bsec/pbsec2.htm i http://www.xtec.cat/bsec/pbsecll.htm). La practica
reflexiva, que és el nou paradigma de la formacid, es fonamenta en l'autoanalisi de la propia
practica docent i en I'exposicié dins d'una comunitat docent afi dels aspectes més rellevants
per tal de rebre i donar pautes de millora. Aquesta capacitat d'aproximacié a la particularitat de
cada individu i de cada centre educatiu és un dels punts forts d'aquest model formatiu, com
també ho és el procés d'autoformacié acompanyada i descoberta professional que d'ell se'n
deriva. Amb tot, cal saber conservar i cultivar de forma adequada I'existencia d'un grup huma
amb capacitat de donar suport de caracter tecnic. Si bé és cert que moltes aplicacions es poden
aprendre a fer servir de forma intuitiva i amb poca formacié complementaria, no és menys cert
que els aspectes de manteniment, suport presencial, assessorament tecnic-docent i
configuracié basica en els centres, requereixen de nocions técniques i d'habilitats que no
tothom ha adquirit. No tant per capacitat, si no per aptitud personal;

« ja estan a l'abast els resultats de diferents informes que s'han realitzat al voltant de 1'Us
d'internet per part de la societat en general i la comunitat educativa en els seus diversos sectors
en particular. Els resultats treuen a la llum I'is escas que es fa de la xarxa i les seves
potencialitats en els entorns académics, mentre que en els ambits d'oci i d's personal, es
produeix justament l'efecte invers. Cal destacar 1'existeéncia d'aquests tipus d'estudis 1 informes,
ja que el pas segiient a la detecci6 del problema i analisi de l'estat de la qiiestid, ha de ser la
formulacié de propostes de millora i accions correctives. En aquest sentit, s sobresurt
l'informe PIC realitzat per la UOC i publicat 1'any 2007 (http://www.uoc.edu/in3/pic/cat/);

+ ens encaminem cap a una societat hiperconnectada, en la que es podra accedir a la xarxa des
de qualsevol lloc i en qualsevol circumstancia. Una mostra d'aquest fet és el desplegament de
la tecnologia 3G utilitzant la mateixa xarxa que fins ara ha fet servir la telefonia cel-lular
GMS. Per tant, en quan aquesta tecnologia, i les que la succeiran, estiguin desplegades, es
cobrira una gran part del territori i es donara accés a la xarxa a practicament la totalitat de la
poblacid, tal i com ara esta succeint amb la telefonia mobil.

I segurament que es podrien enumerar molts altres factors, tot i que aquests, en el moment d'elaborar
aquest informe i a la llum de les entrevistes que s'han anat mantenint amb les persones consultades, i
de les conclusions que s'han extret de les diverses activitats (formals i informals) que s'han anat seguit
durant el periode en el que s'ha estes I'estudi, son els que es consideren més importants i definitoris,
de cara a visualitzar un futur més que possible.

Llicenciat sota la Creative Commons Attribution Non-commercial Share Alike 3.0 License

Pag. 129


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/2.5/es/legalcode.ca
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/
http://www.uoc.edu/in3/pic/cat/
http://www.xtec.cat/bsec/pbsec11.htm
http://www.xtec.cat/bsec/pbsec2.htm
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/

- LA INVARIAVILITAT DEL CANVI

A la llum del que s'ha vist en els apartats previs, i fent is d'una certa perspectiva historica que ja tenim
en el camp de les Tecnologies de la Informacié i la Comunicacié (TIC) aplicades als entorns
educatius, és acceptable pensar que, a pesar de totes les accions correctores que es puguin impulsar
des de les diferents administracions, encaminades a una major integracié de les TIC en els processos
educatius, sempre hi haura una certa escletxa entre alldo que s'esta oferint des de les administracions
publiques, i allo que de forma espontania adopten els usuaris com a eines d'is habitual. No s'ha de
veure aquest fet com a una excepcionalitat, de fet, en altres camps es produeixen fenomens similars
(camp sanitari, camp judicial, ...). Més aviat cal ser conscients de la situaci6 i dotar als diferents actors
implicats en l'accié educativa d'esquemes clars d'actuacié i posicionaments coherents envers a aquest
entorn canviant.

Davant d'aquesta situacid, i ja més concretament dins el camp d'estudi d'aquest treball, cal pensar amb
uns models o estructures prou flexibles, perdo al mateix temps també prou estables, que permetin
articular d'una forma agil i coordinada, els diferents fenomens. L'alumne, el subjecte principal del
fenomen educatiu, juga el paper de "frontissa" entre la institucié educativa i la seva propia xarxa de
relacions socials, amb una presencia cada cop major a la xarxa. Per tant, els models proposats han de
permetre combinar aquests aspectes. Un exemple, podria ser la proposta de Derek Wenmoth
(http://blog.core-ed.net/derek/), que es mostra a continuacio.
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Font: http://blog.core-ed.net/derekarchives/MLE PLE diagram large.html . Derek Wenmoth. Llicencia CC.

Ja sigui aquest model o un altre, cal estar preparats per a treballar amb un escenari d'aquestes
caracteristiques i del que sabem amb tota seguretat (de fet només en sabem aix0) que sera canviant.
Aix0 fara que ens hi haguéssim d'adaptar de forma continuada, i per tant, a aprendre noves eines i
noves metodologies durant tota la nostra vida. En aquest sentit, i pensant en els docents, cal dotar-los
de recursos suficients per afrontar aquesta situacié amb garanties d'exit, tant des del punt de vista
personal com social.

Un dels aspectes que caldra impulsar seran els Plans de Formaci6. Caldra fer un nou enfocament en
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aquest ambit, dotant als docents d'unes capacitats que els permetin desenvolupar-se de forma exitosa
en el futur, dotant-los d'estratégies i contexts d'aprenentatge constant. Es destaca 1'enfocament que
realitza Peter Senge (http://es.wikipedia.org/wiki/Peter Senge) dins l'ambit de les organitzacions
(centres educatius, per exemple), pero que també és aplicable a 1'ambit personal. En el seu llibre “The
Fifth Discipline” (1994), assenyala les cinc disciplines en les que qualsevol persona (perd també
organitzaci®) hauria d'estar entrenada:

1. Domini personal: aquells que tenen un elevat grau de domini personal assoleixen els objectius
que es proposen.

2. Models mentals: sén suposits interioritzats, generalitzacions, imatges que influeixen en la
nostra manera de percebre el mén. Treballar en aquest camp implica girar el mirall cap en dins
1 extreure aquelles imatges internes no convenients, deixant l'interior tant clar com sigui
possible. Treballar amb models mentals significa arribar al nivell en el que la persona que esta
incorporant nous models a la seva vida pugui mantenir converses obertes, equilibrant la
indagaci6. On la gent manifesta els seus pensaments, per a exposar-los a la influencia dels
altres, per que arriba el moment en el que mitjancant un comportament madur, podem utilitzar
els comentaris dels demés per ampliar el nostre propi model.

3. Construcci6 d'una visié compartida amb tots els membres de la mateixa organitzacio.

4. Aprenentatge en equip: generacié del context i desenvolupament de capacitats de treball en
equip, aconseguint que tots els membres de l'equip aconsegueixin avangar i aportar
coneixement al grup, superant la perspectiva individual.

5. Pensament sistemic: és la disciplina que integra a totes les demés, aportant una visié de
conjunt i de com afecta cadascuna de les decisions i accions al conjunt del sistema.

Seria bo que els diversos plans de formacié que s'aniran desenvolupant en els centres educatius
tinguessin molt en compte aquests aspectes, per tal de poder donar resposta a les necessitats
formatives que sorgiran, i que cada cop més, des de la vessant TIC, tenen menys a veure amb els
aspectes tecnologics i més amb els aspectes metodologics. Encara estem ancorats en 1'is de vells
models educatius, i es fa necessari coneixer i aplicar noves estrategies.

L'altre aspecte que cal tenir en compte €s l'estructuracié de xarxes o comunitats d'aprenentatge. Donat
que el canvi proposat no s'albira que sigui senzill (altrament, ja n'existirien signes evidents), és
necessari disposar d'espais on els docents puguin compartir els resultats de la seva propia
experimentacié diaria, amb els seus exits, perd també amb els seus errors. Només posant en comu els
diferents aspectes que anem explorant aconseguirem construir un cami conjunt. La velocitat de canvi
tecnologic és cada cop major, i només unint esforcos podem fer-hi front. El propi Departament
d'Educacidé, esta comengant a tragcar algunes linies en aquest sentit (http:/tinyurl.com/5fofs9,
http://www.xtec.net/bsec/pbsec22.htm i http://www.xtec.net/bsec/pbsec27.htm). Cal abundar en aquest
aspecte, i no només a nivell de docents, sind anar més enlla i crear comunitats d'aprenentatge a nivell
de centres educatius i serveis educatius (http://tinyurl.com/Stery2 i
http://www.xtec.net/bsec/pbsec25.htm).

I per finalitzar, cal promoure la innovacié. Encara estem mirant com encaixar la darrera revolucié web
(coneguda amb el nom de Web 2.0) dins els nostres processos educatius, i ja hi ha autors que miren
d'esbrinar qui sera el pas segiient. Es dificil fer-ne la previsi, perd tot sembla indicar que es produira
un augment de la connectivitat a nivell de xarxes socials i de coneixements.
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Font: http://www.gabinetedeinformatica.net/wp15/img/2007/internet_evolution.jpg . Llicéncia CC.

Per aquest motiu cal protegir el petit "corpus" d'innovacié que tota organitzacié té, i que també és
present en el sistema educatiu. Per fer-ho cal implicar a diversos estaments i col-lectius, i a diferents

nivells:

Explicitant la innovacié: és necessari que la propia administracié educativa, conscient de la
seva importancia, faci una aposta cara i decidia en aquesta direccid. En el cas del Departament
d'Educacio, recentment a través del Decret de Reestructuracié 269/2007, d'11 de desembre de
2007 (http://tinyurl.com/573tmc), es defineix la Direccié General d'Innovacio i el Servei de
Tecnologies per a I'Aprenentatge, adscrit a aquesta (http://tinyurl.com/5ta8j7). També hi ha
una intencié clara d'impulsar la recerca des de la propia institucié
(http://www.xtec.net/bsec/pbsec24.htm).

Centres especifics d'innovacio: la creacié de centres especificament dedicats a la innovaci6
hauria de ser un dels aspectes prioritaris, i les conclusions que se'n derivessin s'haurien de
poder extrapolar a la resta de centres educatius. Ja existeixen un petit nombre de Centres
Especifics de Suport a la Innovaci6 1 la Recerca Educativa (CESIRE,
http://tinyurl.com/6m3cnc), perd caldria crear-ne els suficients per cobrir les diferents arees
curriculars. Per altra banda, també existeixen un petit nombre de centres amb una gran
quantitat de dotacié TIC (centres vinculats al Projecte IATIC, http://www.xtec.cat/iatic/), pero,
fins a aquest moment no es coneix cap tipus d'aportacié aplicable al conjunt del sistema, que
es pugui derivar d'aquesta experiencia. A més caldria donar un suport explicit a projectes
incipients com el que es podria derivar a partir de la llicencia d'estudi "Avui per
dema" (http://www.xtec.cat/~mcano/avui_x dema/), i també extreure les conclusions oportuns
de projectes com el CETEI (http://www.cetei.info/ i
http://www.j23.fje.edu/internet/CAT/FJ23).

Xarxes de centres amb programes d'innovacio: en el cas del Departament d'Educacio, en
els darrers anys, s'han convocat diversos concursos publics per a la seleccid de Projectes
d'Innovacié Educativa (http://www.xtec.net/innovacio/index.htm), perd es coneix molt poc
d'allo que s'ha desenvolupat a cada centre en concret, ni ans, ni durant, ni després de I'execucio
del Projecte. Hi ha moltes experiencies que, d'exit o no, no s'han aconseguit transmetre a la
resta del sistema, i per tant, més enlla del propi centre, son esterils. Per altra banda, també
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poden resultar d'interes les bones practiques que s'hagin desenvolupat en els centres educatius
d'una manera més informal i menys rigorosa. En aquest cas, s'ha posat recentment un espai a

disposicio dels docents sota el nom de "Practica
compartida" (http://www.xtec.cat/practicomp/index.htm) i que convé dinamitzar i omplir-lo de
continguts.

+ Xarxes de docents innovadors: es poden crear grups de treball formats per docents amb una
especial inquietud per experimentar, compartir i generar coneixement. Un substrat ric a partir
del qual es podrien comencar a organitzar aquestes xarxes de docents podria ser el format pels
docents que hagin gaudit de llicencies d'estudi (http://www.xtec.net/formacio/llicencies/), ja
que constitueixen un pol important de coneixement i especialitzacié que, més enlla del curs
academic en el que desenvolupen el seu treball i de 1'informe final que en redacten, retornen a
la tasca docent sense cap altre tipus de seguiment en la seva especialitzacié i treball. Aquest
grup s'incrementa d'any en any a través de les convocatories que realitza el Departament
d'Educacié. Caldria incorporar-hi, també, aquells docents que sense haver disposat d'una
llicencia d'estudi, siguin destacats per la seva activitat investigadora o innovadora en algun dels
camps d'interes dins el mén de I'educacié.

- Associacions: en darrer terme, cal donar suport a les agrupacions que es puguin generar de
forma espontania i que es destaquin per promoure la innovacid, ja que en una gran part
reflecteixen les inquietuds i els interessos dels propis docents, més enlla de les iniciatives que
pugui posar en marxa l'administracié en aquest ambit. A mode d'exemple cal destacar
I'associacié educativa "Espiral” (http://www.ciberespiral.net) i la iniciativa "Escola
2018" (http://escola2018.blogspot.com/).

Aixi doncs, cal estar disposat a aprendre constantment en aquests temps canviants. Han d'aprendre les
institucions, han d'aprendre els docents, han d'aprendre els estudiants, 1 ha d'aprendre també la
societat. Els nostres coneixements adquirits en l'etapa formativa ja no son suficients per a tota la
nostra vida, o si ens ho mirem des d'una altra vessant, I'etapa formativa s'ha estes i expansionat a tot el
nostre periode vital. Hi haura per tant moltes ocasions per aprendre, per innovar, per imaginar, per
repensar, per redrecar, per reformar, per somniar, per gaudir, per avangar, per treballar, ... i sobretot per
aportar el nostre propi granet de sorra a aquest cami compartit. Tot és comencar a caminar ....

"Es perillés creuar la teva porta, poses el teu peu al cami i

]

si no cuides les teves passes, no saps mai on et poden portar ..."

The Lord of the Rings. JRR Tolkien.

7 MG MO
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- TREBALL ASSOCIAT

Aquest estudi ha anat associat a la realitzaci6 d'una gran quantitat d'activitats formatives, relacionades
amb diversos aspectes de la tematica tractada, que bé sigui d'una manera més formal, bé sigui d'una
manera més informal, he anat seguint de forma complementaria. Donada la dedicaci6 tant en temps
personal, com en quantitat de recursos abocats, em sembla pertinent fer-ne una relacio, per que totes,
d'una manera o una altra han aportat conceptes i punts de vista interessants al treball:

juny de 2008, "Do you have science appeal?". Jornada per a professors de secundaria. Claus
per incentivar la ciéncia en els joves. Organitzacié: Generalitat de Catalunya, Departament
d'Educacié i ESOF2008 (http://www.esof2008.org/), Euroscience Open Forum (Fundaci6
Catalana per a la Recerca i la Innovaci6 i Euroscience) i amb la col-laboracié de 1'Obra Social
de Caixa Catalunya. Web de referéncia: http://www.xtec.net/aulatec/innovacio/esof 12008.html.
juny de 2008, "Congrés Internet en el Aula". Organitzat pel Ministerio de Educacién, Politica
Social y Deporte. Web de referencia: http://www.congresointernetenelaula.es/.

juny de 2008, "Jornada d'intercanvi d'experiencies TAC. Organitzat pels Serveis Educatius de
les Terres de 1'Ebre. Web de referéncia: http://blocs.xtec.cat/experienciestac.

maig de 2008, "4t Congrés Educaci6 i entorn". Organitzat pel Departament d'Educacid,
Ajuntament e La Seu d'Urgell i el Consell Comarcal de 1'Alt Urgell. Web de referencia:
http://www.xtec.cat/congresseu/.

maig de 2008, "Trobada d'educadors blocaires". Organitzat per un grup de docent organitzats
de forma lliure i amb el suport de l'organitzaci6 iEARN-Pangea. Web de referencia:
http://escola2018.blogspot.com/.

maig de 2008, "III Jornada de Qualitat i Millora als centres educatius". Organitzat pel
Departament d'Educacié. Web de referencia: http://www.ice.urv.es/Material/qualitatO1.pdf.
abril de 2008, "Install Party Linkat". Organitzat per 1'associacié ATICTES (http://atictes.cat/)
amb col-laboracié del Departament d'Educacié. Web de referencia: http:/atictes.cat/?p=46.
abril de 2008, "Jornada TICJoves". Organitzat pel Departament d'Educaci6. Web de
referéncia: http://www.ticjoves.cat/continguts.html.

febrer de 2008, "Seminari d'Integracié de Tecnologies a 1'Aula". Organitzat per 1'ICE de la
URV. Web de referencia: http://blocs.xtec.cat/sitaiceurv/.

febrer de 2008, "EbreBloc 2008". Organitzat per l'associacié6  Ebresfera
(http://www.ebresfera.cat/). Web de referencia: http://bloc.ebresfera.cat/2008/01/nota-de-
premsa/.

gener de 2008, "Conferencia d'Antoni Zabala: I'aprenentatge per competencies". Organitzat pel
CESIRE AULATEC (http://www.xtec.cat/aulatec/). Web de referéncia:
http://www.xtec.net/aulatec/infoconfezabala.html.

gener de 2008, "Seminari de formacid per a l'ensenyament de les Cieéncies. SfeC". Organitzat
pel CESIRE CDEC (http://www.xtec.cat/cdec/). Web de referéncia:
http://www.xtec.cat/cdec/formacio/pagines/sfece.htm.

desembre de 2007, "I Jornades sobre els nous curriculums". Organitzat pel Col-legi de
Llicenciats i Doctors. Web de referéncia: http://www.cdl.cat/delegacions/delega4.html.
desembre de 2007, "Jornada DiM d'hivern a Barcelona: les pissarres digitals interactives".
Organitzat pel Grup DiM (http://dewey.uab.es/pmarques/dim/). Web de referéncia:
http://dewey.uab.es/pmarques/dim/reunionnadal2007.htm.

novembre de 2008, "VII Jornada de Qualitat a 1'Educaci6é". Organitzat pel Departament
d'Educacid. Web de referéncia:
http://xtec.cat/fp/qualitat/7jornada/programa jornada qualitat 2007 10 25.pdf.

novembre de 2007, "VII Jornada de Qualitat a I'Educacié”". Organitzat pel Departament
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d'Educacio. Web de referencia:
http://xtec.cat/fp/qualitat/7jornada/programa jornada qualitat 2007 10 25.pdf.

novembre de 2007, "Seminari de dinamitzacid en Tecnologies de 1'Aprenentatge i el
Coneixement (TAC)". Organitzat pel Departament d'Educaci6. Web de referencia:
http://www.xtec.cat/formacio/index.htm.

novembre de 2007, "IV Jornada de Fisica i Quimica a I'TEC". Organitzat per I'Institut d'Estudis
Catalans. Web de referencia:
http://scq.iec.cat/continguts/2007/fisicaiquimica/novespropostes.pdf.

octubre de 2007, "Seminari d'innovacié basats en la practica reflexiva a I'ESO. El treball
experimental i les TIC. Iniciacid ". Organitzat pel CESIRE CDEC. Web de referéncia:
http://www.xtec.cat/cdec/.

octubre de 2007, "IV Seminari Internacional de la UOC: Web 2.0 i educacié". Organitzat per
la Universitat Oberta de Catalunya. Web de referéncia:
http://www.uoc.edu/symposia/seminariointernacional07/index.html.

octubre de 2007, "Aula 2.0" . Organitzat pel Departament d'Educacié. Web de referéncia:
http://www.xtec.cat/formacio/index.htm.

octubre de 2007, "Nits a I'ATIC 2a 07/08". Organitzat per l'associaci6 ATICTES
(http://atictes.cat/). Web de referéncia: http://atic2.cat/?q=materialnits07.

octubre de 2007, "Second Life i el seu potencial educatiu”. Organitzat per I'associacié Espiral
(http://www.ciberespiral.org/). Web de referencia: http://www.ciberespiral.org/.

setembre de 2007, "Projecte de Qualitat i Millora Continua: Aplicacié6 de la norma ISO
9001:2000 als centres docents. Xarxa Q12". Organitzat pel Departament d'Educacié. Web de
referéncia: http://www.xtec.cat/fp/qualitat/index.htm.

setembre de 2007, "IV Jornades sobre TIC. Terres de 1I'Ebre". Organitzat per l'associaci
ATICTES (http://atictes.cat/) amb col-laboracié del Departament d'Educaci6. Web de
refereéncia: http://atic2.cat/?q=futurTVO7.

setembre de 2007, "EducaParty 2007". Organitzat per la Universitat Internacional Menéndez y
Pelayo. Web de referencia:
http://www.educared.net/educared/visualizacion/jsp/educaparty2007/index.jsp?
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.- AGRAIMENTS

Hi ha un llarg cami, entre els nostres jocs d'infantesa i els projectes i accions que
realitzem d'adults. Quant lluny estan els salts que feia, entre els marges de pedra que
delimiten els camps propers al meu poble o de la cacera de "culleretes" al barranc de La
Caldera fins a aquest text, hi ha molts quilometres recorreguts i molts segons viscuts .....
els quilometres no els sabria comptar, els segons si, tants com 946.083.518, fins a la data
d'avui (15-09-2008). No s6n uns segons qualsevols, son els meus segons, plens de
viveéncies, emocions, exits i fracassos, d'obrir els ulls davant el moén, de descobertes,
d'amics, de pensaments, d'accions, ... de tantes i tantes coses. Voldria agrair a tothom que
d'una manera o d'una altra ha omplert els meus segons, fent possible que aquest treball
hagi arribat a bon port. El temps i l'espai disponibles m'ho impedeixen, perd tots/es
ells/es, que d'una manera més directa, o no tant, han aportat el seu gra de sorra, tenen el
meu reconeixement i gratitud. I vull aprofitar aquestes breus linies per fer-ne un cant
sincer 1 afectuds.

Com no puc anomenar a tothom (voldria que tothom es senti integrat en el
primer paragraf), vull destacar aquells que han tingut un paper més directe en
aquesta historia. Vull recordar a la Sra. Teresa, la mestra que em va ensenyar a
llegir, escriure i les regles basiques de calcul elemental, en un temps en que
tot era més senzill que ara i a prou penes hi havia gradacié de cursos dins les
aules d'educacid6 infantil.

També vull agrair als meus pares 1'oportunitat que em van donar d'aprendre.
UNA oportunitat que ells, per les circumstancies del moment, no van poder
disposar, perd que van saber-nos donar, a mi i als meus germans. Gracies per
la vostra determinacio, treball i sofriment. Segurament que per vatros séc
mestre, per que entenc de primera ma la funcié que els docents tenim
assignada. Per damunt de notes i altres artificis, eduquem i fem de guies.

A Begoiia per la confianga i el suport que m'ha donat durant tota I'etapa de
projeccid, investigaci6 i elaboracié del treball. Em sento afalagat de comptar
amb la seva amistat i consell. Sempre ha sabut trobar el moment per estar al
meu costat, resolent els meus dubtes i aconsellar-me de la millor manera.

En un moment en el que els referents que tenim, dins el mén educatiu, estan
canviant rapidament, resulta encoratjador saber, coneixer i tenir 1'oportunitat
de col-laborar amb persones que es troben amb sintonia amb aquests canvis.
Jordi és un d'ells. Gracies per sorprendre'm amb els teus plantejaments i visid
de I'escenari educatiu. I sobretot, gracies per la confianca dipositada en la
meva persona.

A Luis, per l'ajuda que m'ha donat en la supervisi6 i assessorament d'aquest
treball. La seva aportaci6, des de la vessant universitaria, en I'estructuracié del
treball i els aspectes organitzatius, ha resultat fonamental. Gracies també per
la teva voluntat de servei i per estar disponible sempre que t'he necessitat.
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Moltes gracies també a Luis i Ricard, per la complicitat i els consells que
m'heu donat. L'experiéncia és un grau, aix0 diuen, i en aquest cas, tots els
graus son vostres. Els dinars de treball, han estat una de les millors
experiencies dins d'aquest any d'investigacié. Un bon dinar, amb un bon vi,
uns bons amics i un bon tema de conversa, practicament és insuperable.

També vull expressar la meva gratitud a Xavi i Xavi. Al primer per regalar-me
el seu saber fer i mostrar-me quin és l'auténtic esperit hacker. M'hagués
agradat molt poder compartir projectes de treball plegats, perd encara que ara
no ha pogut ser, segur que més endavant ens retrobarem. Al segon per ser com
és, fresc, sincer, espontani, treballador, innovador, ... perd sobretot, un amic.
Un mestre del que tots hem d'aprendre molt. Jo ho he intentat, perd encara em
queden moltes llicons per aprendre.

I el meu amic Maria. En qui recau una gran part de la responsabilitat i
conceptualitzacié d'aquest treball. Amb qui he recorregut milers i milers de
quilometres, cercant respostes a preguntes no senzilles. Amb qui he dissertat,
discutit, planificat, organitzat, orquestrat i assolit tantes i tantes coses. Amb
qui hem renascut davant nosaltres mateixos com a docents. Ha estat un any
formidable per moltes coses, pero allo que ho ha fet millor que res ha estat
poder comptar amb la seva companyia, capacitat de reflexi6 i agudesa, en tots
i cadascun dels diversos embolics en els que ens hem atrevit a posar el nas. El
desti ens portara nous reptes, i sabem com superar-los.

Finalment, no puc deixar-me a Neus i Julia. Sense el seu suport i companyia
res podria fer. Elles sén qui m'esperen quan treballo, qui m'enyoren quan no hi
séc, qui ploren quan jo ploro i qui riuen quan ric jo. Sé que tinc el vostre
amor. També us estimo jo.

I el que vingui, després d'aquesta meva humil contribuci6, ben rebut sera, per
que tot just aquest és l'inici del cami. Almenys aixi és com jo ho visc, aqui i
ara. Un cami descobert a partir de les experiencies i situacions viscudes
durant la realitzacié d'aquest treball. Un renaixement professional i vital, que
m'encoratja a seguir endavant, a construir coneixement, a avancar en molts i
molts aspectes, perd sempre recordant que sobretot s6c un mestre. Només un
mestre amb ganes d'aprendre, i de facilitar alternatives de futur a aquells
aprenents que es va trobant pel cami de la vida. I d'aixdo me'n sento orgullds.

Artur J. Tallada Cervera

" MC MDD
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.- VALORACIO FINAL

"Es perillos creuar la teva porta, poses el teu peu al cami i
si no cuides les teves passes, no saps mai on et poden portar ..."

The Lord of the Rings. JRR Tolkien.

M'agradaria que aquest treball pogués ajudar al conjunt de la comunitat
educativa, que actualment es troba en una cruilla de camins, per tal de cercar
el millor cami possible que ens permeti assolir alld que tots volem, i que
només és que els nostres alumnes aprenguin més i millor. Amb el temps cal
confiar que tots anirem aprenent noves metodologies que ens permetran
actualitzar la nostra practica docent. Ara, pero, estem comencgant a esbossar
els primers passos d'aquest canvi conceptual de fons. I dins d'aquest marc, on
es troben les competencies basiques i les TIC , s'ha de situar el contingut
d'aquest treball.

Desitjo que el model, que aqui es proposa, en referéncia a la competencia
digital, 1 vinculat al projecte ACTIC, sigui considerat com alld que és, un
model que vol aportar llum en alld que respecta a la integracié curricular de
les TIC, i que de ben segur tindra molts aspectes millorables i criticables, pero
també, molts punts que apunten en una bona direcci6 i poden ser dignes de
prendre en consideracid. Ja em donaria per satisfet amb el simple fet de no
deixar indiferent al lector, sembrant la llavor del debat i la reflexio.

Aquest treball m'ha servit per respondre'm a mi mateix moltes de les
preguntes que ja ballaven al meu cap fa un temps, i moltes altres que han anat
sorgint durant el temps de recerca. També he de dir que n'han quedat moltes
pendents de resposta, tal vegada més de les que tenia a l'inici, perd ho
assumeixo com un fet natural i inherent a 1'exploracié. Poder disposar d'aquest
temps dedicat a l'estudi ha tingut un efecte sorprenent en mi. M'ha donat
I'ocasié de poder congixer i debatre de primera ma amb molts dels principals
actors, a diversos nivells (centres de primaria, centres de secundaria,
formadors de formadors, gestors de l'administracié publica, associacions
educatives, docents de l'ambit universitari, empreses, comunitats locals,
col-lectius especifics, assessors, tedrics en aquest camp, ...), implicats en el
mon de 1'educacid. Aixo, juntament amb I'experiéncia acumulada en els anys
de docencia previs i la varietat d'activitats (formatives o no) a les que he
assistit, m'han permes tenir una visid transversal i global de tot el sistema
educatiu.

El futur ens portara avencos i nous punts de vista, molt dificils de preveure ara
per ara. La voluntat, d'aquest que us escriu, és la de poder realitzar
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actualitzacions i revisions, fent que aquest document, en el seu format web,
esdevingui un lloc viu i actual. Pero aixo, com diria el meu iaio Pepito, s6n
"figues d'un altre paner".

Artur J. Tallada Cervera

T MC MDD
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