AVALUACIÓ DEL BATXILLERAT
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ORDRE   (DOGC Nº 5287)

EDU/554/2008, de 19 de desembre, per la qual es determinen el procediment i els documents i requisits formals del procés d’avaluació i diversos aspectes organitzatius del batxillerat i la seva adaptació a les particularitats del batxillerat a distància i del batxillerat nocturn.

Article 2

Criteris generals

2.1 L’avaluació del procés d’aprenentatge de l’alumnat de batxillerat ha de ser contínua i, alhora, global i diferenciada segons les matèries, de manera que es tinguin en compte tant les particularitats dels elements singulars del currículum com la seva coordinació i coherència.

2.2 Els objectius i les competències generals i específiques, que indiquen el sentit en què han de progressar tots els alumnes i les alumnes, donen les pautes que han de regular els processos d’avaluació. Aquests objectius i competències han d’estar recollits a les programacions didàctiques, han de donar significació a les diferents estratègies d’avaluació que s’hi detallin i han de constituir el referent constant de totes les accions formatives.

2.3 L’avaluació ha de ser contínua, atès que té per objecte constatar els avenços i detectar les dificultats tan bon punt es produeixin, esbrinar-ne les causes i prendre les mesures necessàries a i que l’alumnat pugui continuar amb èxit el seu procés d’aprenentatge. Per tal que l’avaluació sigui contínua, s’han d’establir pautes per a l’observació sistemàtica i el seguiment de cada alumne al llarg del seu procés formatiu. En qualsevol moment del curs, quan l’avaluació palesi que alguns alumnes tenen dificultats amb el seu aprenentatge, el professorat ha d’establir la realització d’activitats de recuperació. En les actes de les sessions d’avaluació que es facin al llarg del curs hi haurà d’haver constància dels resultats obtinguts per l’alumnat en les activitats de recuperació esmentades.

2.4 L’avaluació ha de ser diferenciada per a cadascuna de les matèries del currículum. Els referents per a l’avaluació de les matèries seran els criteris d’avaluació. Així mateix, cal prendre en consideració els diferents elements del currículum i el treball fet a classe, així com l’interès i l’esforç demostrat per l’alumnat.

2.5 L’avaluació també ha de ser global, és a dir, a les sessions d’avaluació que regula l’article 9 d’aquesta Ordre es considera la situació de cada alumne en cada matèria particular i la seva evolució de conjunt.

2.6 L’avaluació és en si mateixa formativa, i regula i orienta el procés educatiu. La informació que proporciona ha de permetre millorar els aprenentatges de l’alumnat i els processos d’ensenyament emprats i la pràctica docent. L’avaluació també és un procediment que permet constatar i certificar l’assoliment dels objectius de l’aprenentatge.

2.7 EIs centres educatius han d’incloure en el seu projecte educatiu els criteris generals adoptats respecte a l’avaluació i la promoció de l’alumnat, i respecte al disseny d’activitats d’avaluació i de recuperació.

2.9 Les programacions de cada matèria han d’incloure els criteris d’avaluació i les activitats d’avaluació i de recuperació previstes.

Els àmbits de l’avaluació 




Hernàndez, F., Sancho, J.(1993)*
Què significa avaluar?

Des d’una perspectiva àmplia s’entén per avaluació la realització d’un conjunt d’accions encaminades a recollir una sèrie de dades d’una persona, fet, situació o fenomen, amb la finalitat d’emetre un judici valoratiu sobre el mateix. S’acostuma a considerar que aquest judici es fa en funció d’uns criteris previs. 
L’avaluació com a un procés complex.
Dins els sintemes educatius, l’avaluació es planteja de diferents maneres segons sigui el punt de vista i els interessos en joc:

a. De sentit comú: Judicis valoratius genèrics sense informació(opinió popular=confusió)

b. Administrativa: valoració de cara a les polítiques educatives.

c. D’estudiants: la real i més complexa que determina la continuïtat o no dels estudis(èxit o fracàs); també hauria de donar autoconsciència del procés d’aprenentatge 
d. Acadèmica o científica: avaluació dels sistemes educatius i del currículum. Criteris per al canvi.
e. Democràtica: Processos d’avaluació per realimentar l’acció del professorat i millorar el coneixement sobre el procés educatiu: avaluació comprensiva i global.
Tipologies d’avaluació i implicacions educatives.

L’avaluació de l’alumnat, considerat des de diferents models pedagògics i des de l’actual llei educativa, té més d’una dimensió i recull, per una part, mètodes diversos de recollir la informació, per una altra, diversos moments per a fer-la:

1. Avaluació inicial: Pretén detectar els coneixements previs de l’alumnat al començar el curs o l’estudi d’un tema. 

El problema que presenta aquesta avaluació és que si no s’utilitza per a extreure coneixement estudiant al grup, poden donar una informació, a priori, errònia de  l’alumnat i ser perjudicial. 
Objectiu: Ha de servir per a elaborar estratègies i activitats a partir del que ja coneixen i, en conseqüència,  construir el procés posterior.
2. Avaluació formativa: L’objectiu no és puntuar ni controlar a l’alumnat, sinó la d’ajudar pedagògicament a evolucionar en el camí del coneixement. 
Implicació per al professorat: Fer una tasca constant per adaptar-se a l’evolució de l’alumnat i establir les noves pautes d’actuació en funció als resultats obtinguts en l’aprenentatge. 

Els criteris d’avaluació  són necessaris i claus en aquest procés per que seran el referent a partir del qual mesurar els resultats. No es tracta de valorar si estan bé o malament els exercicis, sinó valora l’exigència cognitiva i procedimental i la detecció dels errors per a la seva immediata correcció.

3. Avaluació sumativa: Configura l’activitat de síntesi d’un tema, un curs o un nivell         educatiu, i permet reconeixer si els/les estudiants han aconseguit els resultats esperats . En la pràctica aquesta avaluació parla d’èxit o de fracàs . Això minimitza les possibilitats d’autoavaluació del professorat i les conseqüents accions de millora individual i col·lectiva.

Per què es segueixen fent exàmens?
1. Absència de formació del professorat. Visió vertical des de l’assignatura.
2. Manca de condicions en els centres per a experimentar (horaris i alumnat massificat).

3. Davant de la complexitat dels processos es més segur el que ja es coneix.

4. Els processos per a la comprensió demanen massa dedicació i seguiment en l’acció.

5. Per mancança de coneixements per a l’observació d’un procés que recau en l’acció de l’alumnat.

6. Per manca de criteris a l’hora de recollir dades objectives per avaluar. 
(Si els criteris d’avaluació no són coherents amb les estratègies i el plantejament de les activitats didàctiques, no hi hauran dades objectivables per avaluar. Tot serà intuïtiu i fals)
*Hdez, F., Sancho, J.(1993). Para enseñar no basta con saber la asignatura. Ed.  Paidós. Barcelona
